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مقدمة الطعة الثانية 
كان للإقہال الواضح على هذا الكتاب فى طبعته الأولى » وللاهتمام المتزايد لدى 
المعلمين والموجهين » وطلاب كليات التربية » والعنيين بتطو يرتعلى اللغة العربية 
-أثره البطيب فى العغاية بتقدم هذا الكتاب فى صورة شيقة مز يدة ومنقحة » رفدتا 
بحوث ودراسات» قام بها الولف فى إطار الندوات وا لمؤتمرات القطر ية والقومية التى 
شارك فبا ولايزال ؛ توطئة لتشكيل الإنسان المتقن للغته » والتمكن من مهاراتها . إنسان 
بعشق اللىغه العربية و بستخلمها استخداما حسيا» فى التعبرعن حاجاته وخبراته 
ومشاعره وإبداعاته » ونی التناغم مع مطلو بات القرن الما دى والعشرين » ومن أجل غد 
وففنا الله تعالى لندمة لغتنا الشريفة 
الولف 


اله 


فى إطارعناية الأمة العر بية بلغتها » ومتابعة هود تطو ير مناهج تعليمها الذى اتس 
نطاق المشاركة فيه منذ حملت العربية رسالة الإسلام» وأصبحت وعاء حضارته القالدة» 
وأداة فكره وثقافته التى تنوعت وتشعبت _ نقدم هذه الدراسة الخاصة بتقوم مناهج تعلم 
الإملاء فى مراحل التعلى العام وتطو يرها إلى المعنيين فى الوطن العربى . 


وهى دراسة انطلقت فی دروب متعددة » واستعانت مناهج متنوعة قام بإعدادها 
متخصصون من الأقطار العر بية واستندت إلى نتائج بحوث عر بية وأجنبية امتد زمانها 
وتنوعصت مالاا وشملت درأسة طبيعه الملاء وأبعأده ٤‏ ولحصانص الكتارة العر بية 
وقواعد الإملاء العربى » وتحديدا لطبيعة الغو ومتطلباته من ناحية » ولطبيعه امحتمع 
العربى وأهدافه ومنطلقاته من ناحية أخرى . كا استندت الدراسة إلى أراء وخبرات 
وأفكار جيدة تناثرت فى مناهج الإملاء العمول بها فى مدارسنا» وكشفت عن واقع تعلم 
الاملاء فى البلدان العر بية من خلال أدوات موضوعية أعدت هذا الغرض . 


وقد الحقت كل هذه المنطلقات والروافد لتشكل أداة موضوعية هى العيار الذى ت 
بناۋە بأسلوبپ علمى » استخدم فى تقوم واقع المناهج الحالية لتعلم الإملاء فى البلدان 
العربية . وجاءت نائج هذا التقوم علامات هادية على طر يق التطو ير والتجديد » 
ساعدت فى وضع برنامج لتعلم الإملاء فى مراحل التعلم امختلفة » على أسس علمية , 


القضاالافك 


الفصل الأول 


مفهوم الإملاء ومشكلات الكتابة 


يتناول هذا الفصل عرضأً لفهوم الإملاء وأهميته » والخطاً الإملائى » ومشكلات 
الكتابة العربية » و بيان الرأى فيا . ويكن عرض هذه الجوانب كا يلى : 
أولاً مفهوم الإملاء : 

اللغة العر بية منظومة كبرى هما أنظمة متعددة . فلها نظامها الأصواتى الموزع توز يعا 
لایتعارض فيه صوت مع صوت » وما نظامها التشکیلی الذى لايتعارض فيه موقع مع 
موفع » وها نظامها الصرفى الذى لاتتعارض فيه صيغة مع صيخة » وما نظامها النحوى 
الذى لاتتعارض فيه قاعدة مع قاعدة » وما بعد ذلك نظام للمقاطع » ونظام للتبرء ونظام 
للتنغي » » فهى منظومة كبرى بؤدی کل نظام مہا وظیفته بالتعاون مع النظم 
الأخرى )١(.‏ 

والإملاء نظام لغوى معين » موضوعه الكلمات التى يجب فصلها » والتى يجب 
وصلها » والحروف التى تزاد والحروف التى نحذف » والممزة بأنواعها الجتلفة » سواء 
أكانت مفردة» م على أحد حروف اللن الخلاثة » والألف اللينة ء وهاء التأنيث 
وتاوؤه» وعلامات الترقے› ومصطلحات المواد الدراسة ۽ والتنو ین بأنواعه ۾ وال 
بأنواعه ۽ وقلب الر كات الثلاٿث » وأبدال اروف › واللام الشمسية والقمر ية(') 


)1( تمام حسان . مناهج البحت ق اللغة . القاهرة . الأنجلو ا مصر ية » ٠۹۵۵‏ . ص۸ه. 


الإسماع 

والإملاء فرع مهم من فروع اللغة العربية » وهومن الأسس الهمة فى التعبير 
الكتابى . وإذا كانت قواعد النحو والصرف وسيلة لصحة الكتابة من الناحية الإعرابية 
والاشتقاقية فإن الإملاء وسيلة لها من حيث الصورة الخطية . ( ") 


والإملاء بعد مهم من أبعاد التدر يب على الكتابة فى إطار العمل المدرسى . فهو 
يدرب العلميدذد عل کتابة الکلمات بالطر ية التى اتفق علا آهل اللغة وألا تعذرت 
ترجتها إلى معانيها . وهو بهذا الاعتبار يتطلب نوعاً من المهارة فى الإصغاء إلى المضمون › 
وتخارج الحروف » ومعرفة المسار اللغوى الذى اختاره أسلافه واتفق عليه بنو جلدته . 
وعليه أن يكون مقلداً لنظامهم عارفاً بعلومهم . والإملاء بعد فهمه وإتقانه وسيلة متازة 
لسلامة التعبير والإفهام › و يشر الإملاء القدرة العامة لدى التلميذ لأن الإملاء الصحيح 
لأى نص يؤدى إلى فهمه تماما ؛ ولأن كثرة الأخطاء تشارك فى غموض العنى . ولكى 
نزكتب بلا أحطاء ينبغى تحر يك مجموعة متعددة ومركبة من المعارف » والحكم على 
الواقف » واكتشاف القاعدة التى يجب تطبيقها » وإظهار كفاءة فى التطبيق السلي . 
وفوق ذلك فانه باكتساب مهارة الكتابة الإملائية يتيسر تكو ين الإنشاء والحصول على 
الأفكار والشراء فى المغردات(؟) » و يعرّد الإملاء التلميذ صفات تر بو ية نافعة فيعلمه 
القعن ودقة الملاحظة ء و يربى عنده قوة الحكم » والإذعان للحق » كا يعوده على الصبر 
والنظام والنظافة » وسرعة النقد » والسيطرة على حركات اليد والتحكم فى الكتابة » 
والسرعة فى الفهم » والتطبيق السر يع اليقظ للقواعد الختلفة المفروضة » كما يعتبر تمر ينا 
مها فى دراسة أشكال الكتابة للغات أخرى . ومن النطأً أن يؤْحذ الإملاء كمقياس 
دقيق للتفوق والإجادة لجميع مهارات اللغة العر بية لأنه منظومة صغرى فى منظومة 
کبری . 


( ۲( حسن شحاته . الأخحطاء الشائعة فى الأملاء فى الصفوف الثلا دة الأخيرة من المرحلة الابتدانية : تشخيصها 
و#لاجها. الم اشرة؛ رسالهة ماحستر كلسة التشربسسة)؛ حامعه عن سمس )› ۱۹۷۸ . 


' Macaire, F.,and Kaymord, P.. Notre Peau Mtler Les Classiques Africins, 1964. ) £ ( 


وكشيرا مايكون الخطأ الكتابى فى الإملاء سبباً فى تحر يف العنى وعدم وضوح 
الفكرة . ومن ثم تعتر الكتابة السليمة إملائيا عملية مهمة فى التعليم على اعتبار أا عنصر 
أساسى من عناصر الثقافة » وضرورة اجتماعية لنقل الأفكار والتعبر عا » والوقوف على 
آفکار الغیر والإ مام بہا 1 


والخطأً الإملائى يحول دون فهم المادة المكتوبة فهماً صاثبا » وغير حاف مايلحق 
متعلم الضعيف ف الإملاء من ضررف حياته العملية . فقد لايسهل عليه أن يجد وظيفة 
فى شركة أو معمل أومتجر أو مصلحة من المصالح التى يعتاج فيا العمل إلى الكتابة 
حتى ولو كانت الكتابة تستخدم فيا الآلات الحديثة . وقد لايسهل على المتعلم نتيجة 
ضعفه فى الإملاء أن يتابع الدراسة فى مرحلة التعليم التى تلى المرحلة الابتدائية . ذلك 
لأن تعلم الإملاء فى المرحلة الابتدائية يجب ألا ينظر إليه كتعلم أية مادة دراسية أخرى » 
فهو أداة لتعلم ا مواد الدراسية المتنوعة » والتخلف فيه يتبعه غالبا تخلف فى المواد الدراسية 
جيعها . فى سئة ٠۹١ ٤٠‏ أوضح « بيك » الارتباط بين مهارات القراءة والإملاء ( *) . إذ 
أثبت وحود » معامل ارتہاط » مردفع یصل بن ۸۰ ,س ٩۸و‏ من درحات الحتبارفی 
القراءة واحتبارف الإملاء . وهذا مادعا بيك إلى القول إنه من النادر أن نجد تلاميذ 
ضعافا فى القراءة أقو ياء فى الإملاء أو العكس . ذلك لأن فروع اللغة كل واحد منها هو 
اللغة» والتقسم الحالى للغة إلى فروع تقسم صناعى يراد به تيسيرعملية التعلبم وز يادة 
العناية بنظام لغوى معبن فى وقت معين . 


وقد ساعد انتشار الأحطاء الإملائية إلى اعتبارها ظاهرة تستحق التوقف عندها 
وتعرّف أبعادهاء توطئة لتحديد أسبابها واقتراح أوجه العلاج المتاسب ها . فتلاميذ 
الرحلة الابتدائية غر قادرين على الكتابة السليمة إملائيا . وقد امتذت الأخحطاء 
الإملائية إلى طلاب الجامعات » بل لدى دارسى اللغة العر بية أنفسهم » ووجدت بين 
الأدباء والمعلمين والصحفيين » وعلى صفحات الصحف والجلات حتى قال مصطفى 
أمن : « يظهر أننا نسينا أن كثير ين من قراء الصحف يتعلمون اللغة منها» فكأننا .يذه 


Peak, N.L. (« Relation Spelling Abılıty And Readıng Abılıty »,Journalof Between Experimental ( ت‎ ) 
Educatıon. Vol. G | 1940. -P. 192 


۱۳ 


الأخحطاء نعلمهم اجهل » (") و يقول أنيس منصور: « إننا يجب أن نعنى باللغة 
العربية . تلك التى م يعرف أحد كيف ينطقها أويكتا . » )١(‏ 

إن المناهج المدرسية فى كل دول العام تخضع لعمليات تقوم مستمرة تستبدف 
تطويرها فى محاولة لسد الثغرات القامة » ولمسايرة التغيرات السر يعة فى الركائز التى 
يستند إليها المج مكوناته الأساسية . ويكن القول إن ا منهج الذى لايتم تقويه ثم تطو يره 
سوف ينظر إليه بعد حين على أنه منج متخلف . (*) 


ومنهج تعلم الإملاء لاإبد أن يراجع و يماد النظر إليه بغيةتقوعه وتعرف عناصر 
الضعف الشى أفرزت تلاميذ غير قادر ين على الكتابة السليمة إملاثيا . كا أن هذا 
التقوب لابد أن نبدأً به كخطوة أولى وأساسية تعقا اتجاهات التطو ير والتحسين 
الناسية, أى أن عملية تقوم انبج » القامة على أسس علمية » حطوة ضرور ية يجب أن 
تسبق عملية التطوير» وإلا أصبح التطو ير عملية تقوم على الحدس ذات صبغة ارتجالية 
غر مأمونة العواقب » وقد شهد العقدان الأخيران اهتماما واسعا بتقوم انيج » وانبثق 
هیلا النوع مسن الدراسة کمحال مستقل ف مدان العلوم التربو ية » وتمثلت رز يأدة 
اللاهتمام به فى المؤتمرات والاجتماعات التي عقدت هذا الغرض » وف فيام جامعات 
كبرى بإدخال مساقات خاصة بتقوم المنااهج فى برامجها التعليمية . ( ') 


يت ركز تدر يب التلاميذ على الكتابة فى إطار العمل المدرسى » فى العناية بأمور 
ثلائة : قدرة التلاميذ على الكتابة الصحيحة إملائيا » وإجادة النط » وقدرتهم على التعبير 
عا لدیہم من آفکاری وضؤح ودقة . أى لابد أن يكون التلميذ قادرا على رسم الحروف 
رسا صحيحا » وإلا اضطر بت الرموز» واستحالت قراء تا » وأن يكون قادرا على كتابة 
الكلمات بالطر يقة التى اتفق علا أهل اللغة » وإلا تعذرت ترجتها إلى مدلولاتيا » وأن 


(7). مصطفى أمن : « فكرة » . جر يدة الأخبارعدد ۷٥۳۷‏ بتار یخ ۱۹۷۹/۸/۱۳ . 
(Vv)‏ انيس مسصور: (« مواقف » » جر یدة الاآهرام عدد ۳۲۸۰۰ بتار یځ ۱۹۷٩/۱۰/۲‏ . 


(^A)‏ آودری وهوارد نیكولر. تطويرالمنيج » هرشد عملى ترحة سعيد حيل سليمان . العاهرة : دار الفامة للطباعه والنشر 
۸۱ .ص ۱۹٩۳‏ . 


Lewy, A. Hand Boak of Curriculum Evaluation, Paris: UNESCO, Longman, INC1977._P.H. )۹( 


يكون قادرا عل احتيار الكلمات ووضعها فى نظام حاص » وإلا استحال فهم المعانی 
والأفكار التى تشتمل علا .( ') 
ثانيا : مشكلات الكتابة العربية : 


تناول الباحثون نظام الكتابة العر بية منذ أقدم العصورء فم من رضى عناء ومهم من 
رأی فپا اعوحاحا رقومه بعص الإصلاح وم من ضاف ہا جله وتفصيلاً . ومشکلات 
الكتارة العربية كثيرة ومتعددة : هی الشكل » وقواعد الإملاء » واختلاف صور ارف 
باختلاف موضعه من الكلمة› والإعجام > ووصل الحروف وفصلها ء واستیخدام 
الصوائت القصارء والإعراب » واختلاف هجاء بعض كلمات ا لصحف عن المحاء 
العادى » وفما يلى بيان ذلك تفصياا ٠‏ 


:لکشلا١‎ 

القصود بالشكل هووضع ال رکات القصارعل اروف «ألضمة » والفتحة » 
والكسرة . وهويكزن المصدر الأول من مصادر الصعوبة ء فإذا وجد الطفل أمامه لفظ 
« علم » مثلا حار فيا إذا كانت : عَلم أوعَلَمُ أوعَلم » أوعِلَمُ » أوعَلمَ . وإذا وجد لفظا 
مشل « أن » تحر هل يقرؤه : أن أوإدٌ أو أن . ونشأ عن ذلك « ننا لاغجد حتی من بن 
من تفوقوا فى اللغة العربية من لاينطىء فى ضبط الكلمات » لأن طر يق الضبط يحتاج 
إلى بحوث ويجهودات قل من يستطيع التفرغ ها ء أو الوصول إليها » . () 
۲ قواعد الإأملاء : 

کشرت الدراسات التی تناولت قواعد الإملاء عل أا تشتمل عل صعوبات تعوق 
الكثابة عند الداشئن ( ") . ويكن تلخيص هذه الصعوبات فيا يلى : 


(۱۰) محمد صلاح الدين مجاور. تدريس اللغة العربية فى المرحلة الثانو ية ._ القاحرة ؛ دار العارف » ۱۹۷۱._ 
ص ۱۲۹ . 

(۱۱)( ہی الدين بركات . « رعسم الكلمات العر بية : الصعوبة التى يلاقا النشء فى ضبط النطق » . جلة التربية 
الیدیتة ء ۲ ۳ (فېرایر ۱۹۳۸ ) . 

)۲( جمح اللغة العربية . الدورة الرابعة عشرة » والنامسة عشرة والسادسة عشرة » والثاهنة والعشروك . الغاهرة من 
سن ٤۷‏ ۱۹ إل ۱۹٩٩‏ صحيفة تادى دار العلوم › العدد ۲السنة الأولى سن ۱۹۰۹ ص۷ عبد العلے إبراھے « توحید 
الرسم الإملائى على مستوى العا العربى » تعلوير تعلم اللغة العر ية » مؤتمر اتحاد المعلمين العرب بالرطوم » دار 
الطباعة البديقة بالقاهرة فہرایر ۹۹۷٩‏ › ص۹١١٠‏ . 


۱ ۵ 


(أ) الفرق بين رسم الحرف وصوته : 

الفروض فى نظام الكتابة السهلة أن رسم الحروف يكون مطابقاً لأصواتا بحيث أن 
کل ما يعلق یکت » وها لا تعلق به لا يكتب , ولكتعا نيد أت الكتابة العربية لاتتع 
ذلك المفروض فی بعض کلماتا . فقد ز یدت احرف لا ينطق ہا فی كلمتى « أولئك __ 
اهعدوا ) . وحدذفت حرف ينطق ہا کہا فی « ذلك لکن طه » . وخولف رسم 
الألف اليسئة التی تکتب (( ماع » و ««ألفاً ) تاره أخری . ولأ شك أن المطابقة بن 
الكتابة والنطی سوف تيسر الكتارة وتوفر كثيراً من اهد والوقت . 


(ب) ارتباط قواعد الإملاء بالنحووالصرف : 
ربط کشرمن قواعد الإملاء بقواعد النحو والصرف يشكل عقبة من العقبات التى 
تعوق الكتابة . فعلى التلميذ أن يعرف قبل أن يكتب ‏ أصل الاشتقاق » والموقع 
الإعرابى للكلمة ونوع الحرف الذى يكتبه » وهذا فيه مافيه من الحرج والإرهاق . اضف 
إلى ذلك أن هناك كثيرا من الئاس لايدرسون قواعد النحو والصرف وعلييم أن يكتبوا . 
وتتجلى هذه الصعوبة إذا نظرنا إلى الألف اللينة » فإذا كانت ثالثة وأصلها الواو رسمت 
ألفا کہا فی سہا» دعاء واذا كانت ثالثة وأصلها الیاء رسمت ياء کا فى رمى » هدى . 
وأذا کانت زائدة عن ثلاثة أحرف رسمت ياء کہا فى انتبى » مصطفى إلا إذا سبقت 
بالیاء فترسم ألفا كا فى دنيا» يجيا » و يستشنى من ذلك الاسم يحيى فيرسم على القاعدة 
وتتجلى هذه الصعوبة أيضا إذا نظرنا إلى « ما » فهى توصل « بكل » إذا كانت زمانية › 
و برب وان اذا كانت كافة » وتفصل إدا کانت موصولة أو نكرة موصوفة , 


(ج) تعقد فواعد ال ملاء وكثرة الاستثناء فما : 


من المشكلات التى تسبب صعوبة فى الإملاء تشعب قواعدها وتعقدها وكثرة 
الاستشناءات فيا حتى أصبح الكبار لايأمنون النطأً فا بالنا بالصغار» فالممزة المتوسطة 
مشلا فهی إا مخوسعطة بالأسالة اما تة تاو يلاء ن هى بعد فلك ماك ار 
معتل » وارك من امعزة أرما قيلها مضموم أو مفترع أو مكسود. وکل حال دن هذه 
ألياللات قاعدة ۽ ولکل قاعدة غالبا استنداء , 


۱٦ 


(د) الاختلاف فى قراعد الإملاء: 

من أسباب الصعوبة أيضا كثرة اختلاف العلهاء فى قواعد الإملاء واضطرابهم فبها ؛ 
لذلك تعددت القواعد وصعب رسمها واختلفت الكتابة بن الأفراد وبين الشعوب 
العربية . فالهمزة المتوسطة فى كلمة يقرؤون مثلا ترسم على ثلاثة أوجه : يقرأون ¿ 
يقرءون » يقرؤون . وکلها رسم صائب , 

هذا كله شغل مجمع اللغة العربية بقضية التيسبر» واتجهت جلسات الجحمع اتجاهات 
ثلاثة. الاتجاه الأول يدعو ای أبقاء القدي عل قدمه » وأنه لیس ف الإمكان أبدع ما 
كان . وهورأى القدماء والمتمسكين بالقدي . يقول حسن الغاياتى معللا لهذا الرأى : 
« لقد ألفنا الرسم الحالى » وكتبنا به مؤلفاتنا » وطبعنا به كتبنا» وأرى أن من اير 
الإبقاء عليه دون تغيير أو تبديل () » و يقول زكى المهندس : « إن موضوع الممزة 
لإيصح أن يناقش » لأنا بوضعها الحالى مرشدة للقارىء فى القراءة » . والاتجاه الثانى 
بری أن تتطابق الكتابة والنطق » فکل ماینطق به یکتب وکل مالا ينطق لایکتب . 
و يرون أيضا أن من حسن الطالع أن علياء الإملاء لم يتركوا قاعدة إلا وقد اختلفوا فما ء 
وم استفادوا من هذا الخلاف فى وضع القراعد المطابقة لا ير يدون من التذليل 
والتيسر» و يرى أصحاب هذا الرأى أن الأخذ به يقضى على المشاكل القامة فى مسألة 
الهمزة وفى غيرها» وأنه يدعوإلى التيسير الذى يدشده كل مصلح . أما الاتجاه الثالث 
فيدعوإلى اقتراح جزئى فيه إصلاح القديم وفيه التجديد » فهم يرون أن تجمع الألفاظ 
اختلف فها» و بتفق على طر يقة ميسرة فى كتابتا » على أن يصدر ذلك فى صورة قرار 
علمى مجمعى . وهذا الاقتراح هوخلاصة آراء الدرسين الذين يباشرون عملهم › 
و يەرفون مواقع الصعوبات . 
۳ اختلاف صورة الحرف باختلاف موضعه من الكلمة: 

تعددت صور بعض اروف فی الكلمة » فهناك حروف تبقى على صورة واحدة هى 
الدال » والذال » والراء » والزاى » والطاء » والظاء » والواو . وهناك حروف لكل ما 
صورتان هى الباءء والتاءء والثاء» واج > واللحاء » والفاء ۽ والسىن ٤‏ والشىن 


(۱۳( مجمع اللغة العربية : الدورة السادسة والعشرون » مجموعة البحوث والحاضرات . القاهرة : مطبعة الكيلانى 
الصغبر. ص ۲۲۹ ۲۳۷ . 
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والصاد » والضاد » والفاء » والقاف » واللام > والنون » والياء » وهناك حروف لکل مہا 
ثلاث صور هی الکاف واي » وهناك حروف لكل منها أربع صور هى العين » والغين › 
والهماء . وغنى عن البيان « أن تغير أشكال الحروف بتغيير مواضعها فى الكلمة يستلزم 
إجهاد ذهن المتعلم حلال تعلم الكتابة » .() 

يضاف إلى هذا أن تعدد صورالحروف فى الكتابة العربية يربك المتعلم فى بداية 
تعلمه » و يوقعه فى اضطراب نفسى إذ أنه جد للحرف صورتين أو أكثر. والتلميذ فى تعلم 
الكتابة يربط جملة أشياء ببعضها : صورة المدرك والصوت الذى يدل عليه » والرمز 
الکتوب» فإذا جعلنا للحرف الواحد عدة صور زدنا هذه العملية تعقيدا» وصار تقدم 
الطضل فى تعلم الكتابة بطيئا إذا قارنا ذلك بتعلمه للغة الأجنبية .(°) 
4 الإعجام : 

القصدد بالإعجام هونةط اروف . واللاحظ أن لصف عدد حروف أالمىحاء 
معجم › وأن عدد النقاط ينتلف باختلاف الحروف المنقوطة › وأن وضع النقط غنتلف 
باخحتلاف هذه الحروف أيضا . كل ذلك يشكل صعوبة أخحرى تف أت إلى الصعوبات 
المتمثلة فى الكتابة العربية )١(.‏ 


٥ه‏ وصل الحروف وفصلها : 

تتكون الكلمات العر بية من حروف يجب وصل بعضها وجب فصل بعضها و بذلك 
تضيع معام امروف داخل الكلمة . أما نظام كتابة امروف فهونظام معقد » فبينا نجد 
النظام اللاتینی يقضى بوضع امروف بعضها إلى جانب بعض فى وضع أفقى » نبد أن 
النظام العر بی مع بین نظامین ی کتابة اروف حیٹ یقضی بترتیب بعض حروف 
الكلمة ترثيباً رأسياً و بترتيب البعض الآنحر ترتيباً أفقياً » فبترتب على ذلك أن التلميذ فى 


)1£( ساطع الحصرى : « حول إصلاح رسم الكلماٽث العرببة » ٠‏ مجلة التر بية الخحديئة .س ع ۳ ( فىرایر۱۹۳۸) .س ص . 
۰ 
(۱) احد عطية الله : « العوامل السيكلوجية فى إصلاح المجاء العر بى » ._ مجلة التربية الحديثة . ع۳ ( فبرایر ۱۹۳۸) .._ 
صس۱۸ ۲ . 
)۱٦(‏ أحمد حه : « ضرورة التطور فى سياسة التعلم الشعبى » مبحتان جديدان للدراسة والنفد » » مجلة التر بية الحديثة .._ 
ع٣‏ ( فبرایر ۱۹۳۸ ) ہہ ص ۲۰١‏ . 


الكتابة العربية محتاج إلى معرفة موضع كل حرف من المرفين ا نجاور ين له » فى حين أنه 
ى الكتابة اللاتينية لايفكر نى شىء من هذا » فهويعرف قاعدة واحدة هى وضع 
الحروف بعضها إلى جانب بعض . والكتابة العر بية بواسطة فصل الحروف ووصلها 
ونظام كتابتا ا معروف معقدة » صعبة التعلم والتذ كر("'). 
٦‏ استخدام الصوادت القصار: 

عدم استخدام الحروف التى تمشل الصوائت القصار أوقع التلاميذ فى صعوبة امير 
بين قصار الحركات وطوالما وأدخلهم فى باب اللبس فرسموا الصوائت القصار حروفا . 
والملاحظ أن استخدام حروف العلة للدلالة على الصواثت الممددة خطوة مهمة إلى الأمام 
فى تاريخ تطور الكتابة العربية » غيرأن التطور الذى بدأ فى هذا الاتجاه م يستمر ليشمل 
الصوائت الخفيفة الضمة والفتحة والكسرة فازالت ترسم حركات وقد بررعلاء اللغة 
ذلك الوضع بعلة القيز بين الحروف والحركات وسببوا بذلك تحجر كتابة الحركات 
القصار على الأشكال التى نستعملها الآن .(*) 
۷ الإعراب : 

الكلمة المعربة يتغير آخرها بتغير التراكيب » فالاسم ا معرب يرفع و ينصب وججر» 
والفعل العرب يرفع و ينصب ويجزم و يكون الإعراب تارة بالحركة » وتارة بالحرف » 
وتارة بالإثبات وتارة با حذف » بل قد يطرأً التغبر على الحروف الوسطى من الكلمات . 
وا مهم هنا هو التغيبر فى صورة الكلمة التى تتأثر ببعض العوامل فتحذف بعض حروفها فى 
حالات جزم المضارع الأجوف والناقص » وف تنؤين المنقوص رفعا وجرا على سبيل 
الشال » وهذه العوامل التى تؤثر على صورة الكلمة بحذف بعض حروفها تكون مواطن 
صعوبة أمام التلاميذ لعدم درايتهم بها وهى عوامل نحو ية أو صرفية م يتعرض هما التلميذ 
ى فترات تعلم المجاء , 
۸ اختلاف بعض كلمات المصحف عن امجاء العادى : 

من الملاحظ أن هجاء الصحف تلف عن المجاء العادى » وذلك فى عدة مواضع 
هى الحذف والز يادة» ومد التاء وقبضها » والفصل والوصل فى بعض الكلمات . وهذا 


(۱۷) أحد عة : المرجع السابی ص ۲۳۰ . 
)۱۸( ساطم ا لحصرى : المرجع الساس ص ۱۳۲ . 


۹ 


الاختلاف بين نوعى المجاء يشكل موطن صعو بة يواجهها التلميذ حين تقع عينه على 
بعض آیات القرآن الكرم فى أثناء دراسته . 

هذه أهم الصعربات التى يجدها الباحغون فى الكتابة العر بية . الشكل » 
والإإعجام > ووصل الحروت وفصلها ونظام کتابتپا» واستخدام الصوائت وقواعد 
الإملاء ء واختلاف صورة الحرف باختلاف موضعه من الكلمة » القصارء والإعراب › 
واختلاف هجاء الصحف عن المجاء العادى . والواقع أا تشكل عوائق فى سبيل تعلم 
التشء الكتادة „ 

هذه اللصعوبات اقترح بعض الباحثين السابقين ها علاجا يتمثل فى نوعين 

من الوساسل › أوفا وسادل حدردة ترمی إل لىد الحروف العربية بأکملها ¢ 
واستخدام حروف جديدة مشتفة من اللا تينية . وتاني| وسابل إصلاحية ترمى إل 
معالجة الصعوبات داخل نطاق الحروف العربية نفسها . ولكن مجمع اللغة العربية 
رفض هده الاقتراحات بنوعہا » إذ تبن له أا لاعفق غرض التيسر. 

وقبل أن نناقش مشكلات الكتابة العر بية التى سبق عرضها ينبغى أن دد بعض 
الأسس التى تحقق الغرض من هذه المناقشة وهو الوصول إلى حقيقة الصعو بات السالفة » 
ووصع الحلول المناسية ھا ومکن أغاز هذه الأسس ا یلی : 
١‏ التيسر مطلوب حيا دعت إليه الحاجة إلا أن يكون فى التيسر إخلال بأصول 
الكتاية . 
۲ الاعتماد على الموازنة بن اللغة العر بية واللغات الإأخرى » والاسترشاد بآراء علاء 
اللغه » و بخصائصس الكتابة العربية . 
۴ الأخذ بقرارات مجمع اللغة العربية بالقاهرة فى شأن تيسر الإملاء . 
4 الالتفات إلى أسس التهجى السلم » وإلى طرق تعلم الهجاء فى التغلب على 
صعو بات الكتارة . 


ومكن أن ننتقل الآن إلى مناقشة هذه المشكلات لنصل منا إلى رأى نرتضيه بشأا . 
١‏ تنحصر مشكلة الشكل فى تعذر ضبط الكلمات حن تكون مجردة من الشكل . 
ومن الواقنع أن الإنسان لايقرأً ولايكتب الكلمات منفصلة عن سياقها فى الجملة > 


+ 


والقر ينة هى التى تزيل الام » وتعين على تقر ير وجه واحد من وجوه الشكل . 
وليست العربية بدعأً فى ذلك » فاللغات الأجنبية ليست خلوا من صعو بات أخرى فى 
النطق « فقد لايتفق فيا نطق الكلمة المكتوبة بين لغتعن ولو كانت فما أججدية واحدة» 
يظهرذلك ف كتابة الأعلام فاسم ۴۸۸۸611۸ ينطق( فرنكلن )بالانجليزية› 
و ينطق ( فرانكلا) بالفرنسية أما الحروف فنا مايلعقط على خسة آصوات كحرف ٣آ‏ 
الذی ينطق تاء کمافی کلم ة۲ )وثاء ى كلمة×151N‏ » وذالا كمافي كلمة 
۴5 وشتا کما ى كلمةMEN110×N‏ » وسيناً كماف الكلمةنفسها 
بالفرنسية( “') . فإذا أضفنا إلى ذلك أن نجمع اللغة العربية قد قرر إدخال الشكل فى 
الكتب المدرسية لكل مرحلة تعليمية تبن لنا أن مشكلة الشكل صعوية مبالغ 
فا .( ۳۰( 

۲ أما عدم اطراد بعض قواعد المجاء وخضوعها لقواعد تفصيلية تنتعن أذهان 
الصغار فهذه صعوبة فى كتابات اللغات الختلفة . وقد أخذ ججحمع اللغة العر بية على عاتقه 
منذ إنشائه العمل على تبسيط قواعد الإملاء » و بدأ هذا التبسيط باهمزة على اختلاف 
موقعها من الكلمة» « لأنها معضلة يلاقى التلاميذ صغارهم وكبارهم مها عنتاً 
كبيرا» (1") أما صعوبة اختلاف نطق بعض الكلمات عن كتابتها فتلك مشكلة 
حقيقية تواجه المعلم والمتعلم لاف العربية وحدها بل ف اللغات الأجنبية أيضا. ومن 
أمشلة ذلك فى اللغة الانجليزية إهمال النطق بالحرفرW‏ ف ۷۸01۴٤‏ 
WROGHT9 WHO, WRONG,‏ ,„ و كلك إمال النطق بال حرفن 
Caught J g h‏ « وbought‏ « و through‏ . و كلك تلأمرف الحروف التسى 
يسستبدل بهاغيرهاف النطىقى «enoughg cough AleS‏ و rough‏ ۾ 
FERA TURE « TRAVAILLE‏ ]1 . وئ اللغة الفرنسية 10106۸ حيث لاينطق 
بالحروف الخلا ثة الأخيرة» وكلمةادعةمصهء بحذف السحرف ع» وقلب حرف 
0 إل 4 فالكتابةلاتتطابق داثمامع النطق» لأنها اصطلاح عرف عام لتسجيل 
النطق بطر يقة جامدة » لا تخضع للتغر والتطور» إذ تبقى الصورة العرفية التى بدات بها 


(۱۹) عباس عمود العقاد : أشتات مجتمعات فى اللغة والأدب ._ القاهرة : دار العارف ء (بدون تار يخ) . ص١١‏ . 
(۲۰) جممع اللغة العر بيه : جموعة القرارات العلمية . الفاهرة . مطبعة الحمم . ص۹۳٠‏ . 
)۲١(‏ عمدعيد: فى اللفه ودراستما ._ القاهرة : عالم الکثب » ٠۹۷۲‏ . 


۲١ 


أولا واقفة عند نقطة البدء » بيا بخضع النطق باللغة للتنوع والتغيبر فى الأصوات والصيخ 
والتراكيب والأسلوب ما لايد لأحد على إيقافه ودفعه » «وذلك تبعا لصلته القو ية بجيو ية 
الناطقين » وعاداتسم النطقية التى تتغر من فرد لآحر ومن عصر لأخرء ما لاتستطيع 
الكتابة أن تلاحقه فالکتابة 3 تبط بالعادة بين يخضع النطق لعرف الاستعمال . والعادة 
ف اللغة عافظة » والاستعمال فى اللغة متطور. والكتابة أداة لتسجيل اللغة فى حين أن 
النطق نشاط حسی من يستعملون اللغة (") وحلاصة القول أن الكتابة العربية شأا 
شأن غیرها من نظم الكتارة الأخحرى تشتمل على عيوب › وهذه العيوب ينبغى احتما ها 
والرضا بها تلافياً ما يترتب على التغير من مشكلات تقتضى تغييرا فى إعادة كتابه 
التراث العربى . وأنْ التحديد حب أن بنصرف ای طرق تعلم الكتابة العر بية اد أن 
اللاعتماد على التوقيف والتلقین ضروری ف تعلم اللغات . 

۴ أما القول : إن انمصال الحروف واتصاما وتغیبر آشکا ما بتغيبر موقعها ف 
الكلمة فيه صعوبة فقول مبالغ فيه . « فالحروف العر بية ثمانية وعشرون حرفا . وليس 

من الصحيح القول بأن لكل حرف أكثر من صورة» بل الصواب أن يقال إن لكل حرف 
صورة واحدةء أذا استفتيت الكاف واماء والياء . غر أنه اذا وصل احرف ما قبله 
ز يدت عليه حلية تز ينه () . ولنا أن نوازن بين هذا الإيجاز ف كتابة الحروف العر بية 
وبين كتابة الحروف بالإنجليز ية والفرنسية حيث تختلف كبار الحروف عن 
صغارها(“') . وانفصال الحروف واتصاها وتغير أشكاها بتغيبر مواقعها فى الكلمة 
صعو بة طارئة تزول عحاديرها بالتعلى . 


> أما القول بأن الإعجام فيه عسر فيرد عليه بأن « الإعجام » ليس إلا ز يادة 
نقطة أونقطتن أوثلاث أعلى أو أسفل الحرف . فإذا أضيف إلى حرف من الحروف 
صار من اليسر تمييزه كحرف جديد . ( *") وتلك طر يقة أكثر اقتصادا من خلق حرف 


(۲۲) ابراه بيومى مدكور: المرجع السابق ۽ صج . 
(T۳)‏ حامد عبد القادر: « الحروف والحركات العر بيه بن شقى الرحى » مجلة التر بية الحديثة ء المرحع السابق » ص١١٠‏ . 
)۲٤(‏ المقصود بالحروف الکبيرة مایقابل ۲۸1 ۸۴۲1© 
والليروف الصغيرة SMALL‏ 
(a)‏ أحد عطية الله : المرجع السابق » ص۳۱۸ . 
۲۲ 


أما قوم : إن وصل بعض الحروف وفصلها داخل الكلمة يؤدى إلى ضياع 
معالم تلك الحروف فقول مردود . فن القواعد النفسية أن الإدراك الحسى للوحدات 
التماسكة أسرع من ادراك الوحدات المتفرقة . فحفظ خسة آعداد متفرقة أصعب من 
حفظها مضمومة . معنى ذلك أن تمييز الكلمة المتماسكة أسرع من تمييزها إذا تكونت من 
-حروف مستقلة متحاورة ؛ وهذا السبب يسر رحال التر بيه الحديثة ى تعلم المحاء 
باستخدام الكلمات وتقسيمها إلى مقاطع وحروف . وخحلاصة القول أن الحروف العربية 
قد جمعت بين الإيجاز» والانسجام وحال الشکل والیسر فی مبناها» کا حققت الفصاحة 
ی معناها . 

أما دعواهم بوجوب كتابة الصوائت القصار حروفاً بغية أمن اللبس بين طوال 
الحركات وقصارها » فدعوى تتناقض مع خحصائص العر بية . « فاللغة العربية لغة إججاز 
فى صورتا الكتابية » ومن مظاهر هذا الإيجاز أا لاتعنى بكتابة علامات الحركة على 
عكس الكتابة فى اللغات الأحنبية ومؤدى هذا أن حروف أية كلمة عر بية تختزل مقدار 
نصفها إذا روعى علامة الحركة لكل حرف .('") فتبطل بذلك الموازنة بن اللغة 
العر بية وغيرها من اللغات الأحنبية لأن لكل خصائصها التى تميزها عن غيرها ولا وجة 
حينئذ للقول بأن كلمة ( كتب ) تتكون من ستة أصوات فكتابتها تتطلب استعمال ستة 
حروف . 

بعض العوامل النحو ية والصرفية تؤثر على صورة الكلمة المكتوبة » وجهل 
التلميذ بدوره هذه العوامل فى فترات تعلم المحاء . وتلك مشكلة حقيقية . والرأى هو أن 
يؤجل المعلم تعر يض تلاميذه للعوامل الصرفية والنحو ية فى فتر فترة تعلم الإملاء » على أن 
تدرس همم بالتدر بج بعد إتقانهم مهارات الإملاء فى نهاية المرحلة الإعدادية . 

۸ أما اخحتلاف هحاء الصحف عن الهحاء العادى والصعوبة التى يجدها 
التلاميذ من جراء ذلك فقد كفانا مع اللغة العر بية مؤنة البحث فى رسم المصحف 
« حيث بين أنه فى سنة ۱۹۴۳۷ قدم إلى « نة الفتوى » بال جامع الأزهر اقتراحا خاصا 
بطبع الصحف على أساس الرسم الكتابى العادى » فأفتت اللجنة بأہا ترى ازوم الوقف 
عند الأثور من كتابة ا لصحف وهجائه . ووافق مؤتمر الجمع على أنه لاضرورة للنظرفى 


(۲۹) محمد شوقى أمين : « العرببة أوجزعبارة وأخصر كتابة » مجلة جمع اللغة العربية ٠‏ العدد السادس والعشرون .- 
.ص ۳۹ . 


۳ 


تغيير رسم المصحف القائم على أساس الصحف العثمانى ( ) ومعنى ذلك أن كتابة 
آیات القران التى تقدم للتلاميذ ضمن المقررات الدراسية ينبغى أن نلتزم فى كتابتها 
باهجاء العشمانى . على أن ينبه المعلمون أثناء درس الإملاء لمواضع الخلاف بين الهجاء 
العثمانى والمجاء العادى . 

وهكذا نرى أن مشكلات الكتابة العربية مشكلات مبالغ فا . وأن العربية 
ليست بدعاً نى ذلك لأن اللغات الأجنبية فا مثل هذه الصعوبات » وأن الموازنة 
بين نظام الكتابة العر بية ونظم الكتابة نى اللغات الأخرى لاوجه له لأن لكل لغة 
خصائصها التى تميزها عن غيرها » ولأن الحروف العربية قد جعت بن الإيجاز 
والانسجام وجال الشكل واليسر ف مبناها » وأن التجديد المنشود يجب أن ينصرف 
إلى طرق تعلم الكتابة العربية » وأخيراً فإن مجمع اللغة العربية قد أوضح لنا حفيقة 
هذه المشكلات » وزودنا بالرأى فا . 


( ۲۷( تجمع اللخة العربية : الدورة السادسة عشرة الجلسة الثالة عشرة للموتمر ۰ ۲٣‏ یار ٠۹١۰‏ ( آلة كاتة) ص ۳٠١‏ . 


۲ 


الفصل الثانى 


دراسات فی الاملاء ونتانجها 


نعرض فى هذا الفصل الدراسات التى أنجزت فی مدان تعلم الإملاء : العر بية 
والأجنبية . وسنتحدث عن هذه الدراسات ما يبرزها و يبين مكانتما من خر يطة تعلم 
الإملاء» و وصح ماتقدمه من اسهامات ی تعلم الاملاء وتطو بره : هدفا ء ومأادة » 
وأسالیب تدر يس » وتقوی » وما تغطیه هذه الدراسات من جوانب تعلم الإملاء » ووجه 
الحق فى هذه الدراسات من الناحية العملية الوظيفية » والاتجاهات الفكر ية التى 
تبلورت فى ميدان الإملاء . والغاية ا منشودة من ذلك غاية نفعية عملية . وفيا يلى تفصيل 
وتفسير هذه يوانب : 


أولا_ الدراسات العربية : 

يرجح الاهتمام دحت مشکلات الرإملاء ای سن ۹۹۳۸ عندما نادی ہی الدین 
برکات بإصلاح الكتابة العربية ؛ لتكون هادية ومرشدة للقارئ» مثلة لا ينبغى أن 
ينطق به » وأن تكون ميسرة » سهلة التناول على المتعلم حين يتعلم () . 

كذلك أخذ مجمع اللغة العربية منذ الدورة الرابعة عشرة لانعقاده فى بحث موضوع 
« تير الإملاء) من حيث رسم الهمزة والألف اللنة () . واستقر الرأى فى سنة 


٠» بهى الدين بركات: « رسم الكلمات العربية» الصعوبة التى يلاقم النشء فى ضبط النطق‎ )١( 
. ٦ القاهرة» ععلة التر بية المديثة » العدد الثالت فبرایر ۱۹۳۸ ص‎ 


(۲) ممع اللغة العرببة : « تيسرالإملاء» » الدورة الرابعة » الجلسة الرابعة للمجلس ۳ نوفر ۱۹٤۷‏ > والإدلسة 
ا لټامسة للموتمر ۲٩‏ ینایر ۱۹٤۸‏ ص ۲۱۰ . 


۲۷ 


)“ ( » عل قواعد ميسرة فى شأن الممزة(۳) » ولكنا « ليست ناثية » ولا شاملة‎ ٠١ 
و«لاتزیل الصعوبة التی نجدها فى كتابتما »(°) . أما الألففى اللينة فلم يصدرعن‎ 
. امجمح قرارعلمی بشأنپا‎ 

وهداك جحوث تناولت موضوع الإملاء فى اللغة العر بيه هى : 

١‏ فى سنة ٠۹١۸‏ قدم أحد المهتمين بالإملاء بيان عن الأحطاء الإملائية التى 
تنتشر فى الصحف والجلات (") . وقد بلغ عدد الأحطاء ۱۸۲ خحطأ . ولم يحدد طر يقة 
جمعهاء ول تعرض مرتبة “حسب تواترها . ومكن حصر هذه الأخحطاء فى الأنواع التية : 
اللألف اللينة » ومايوصل بغيره » وما يفصل عن غيره من الكلام » والحروف التى تحذف 
أو تزاد فى بعض الكلمات المصطلح علا » والممزات بأنواعها . 

۲ فی سنة ۱۹٩۰‏ نشرعبد الفتاح شلبى وزملاؤه تقر يرهم عن تيس ر قواعد الإملاء 
وعرضوا فيه الأحطاء الشاثعة فى الاملاء وأسباہا )١(‏ . وقد سار البحث فی خحطوات كان 
من أهمها مسح الأحطاء الإملائية فى امتحانات النقل فى المراحل الابتدائية والإعدادية 
والشانوية» ثم وضع اختبار فى بعض القواعد الإملائبة يتكون من قطع تناسب مستوى 
الصفن انامس والسادس الابتدائين » والصفوف الأر بعة فى المرحلة الإعدادية › 
والصفن الأول والثانى من معاهد العلمين وا معلمات . و يراعى فى إعداده التدرج 
الفکرى واللغوى » م اخحتيار ۳۲ مدرسة روعى فى توز يعها بين مناطق القاهرة 
والجيزة- أن تكون مثلة لمدارس البنين والبنات على أن يقوم أعضاء من إدارة البحوث 
الفنية بإملاء قطع الاختبارات ضمان لتوحيد أسلوب تطبيق الاختبار» ثم إجراء 


(۴) جمع اللغة العربية : «قواعد ضبط اهمزة وتنظم كتابها» مجمع اللغة العربية ى لائين عاما 
۱۹١ ۲ ۲‏ ء مجموعة القرارات العلمية من الدورة الأولى إلى الدورة الثامنة والعشرين » القاهرة » مطبعة 
الکیلانی ۱۹۷۱۹ ص ٩۱‏ . 

(4) إبراهم بيومى مدكور: « تقديم » » مؤتمر ممع اللغة العربية » الدورة السادسة والعشرون » جموعة 
البحوث وانحاضرات » القاهرة مطبعة الکیلانی الصغیر ۱۹۹۰ ص ج . 

(ه) إبراهم مصمطفى : « تيسيرالإملاء» » الدورة السادسة والعشرون » الجلسة التاسعة » عاضر مؤتمر الجمح (غير 
منشور) ۱۹۰۰ ص ۱۹۳ . 

(>) إبراهي عبد المطلب : اهداية إلى ضوابط الكتابة » القاهرة » مطبعة یمر ۱۹٩۸‏ ص ص ۷۷۸ . 

(۷) عبدالفتاح إسماعيل شلبى : تقريرعن بجث فى تيسير قواعد الإملاء ء القاهرة » (غيرمنشور) ء إدارة 
البحوث الفنية » وزارة التربية والتعلم ۰ ص ص أ ٤۷‏ . 


۲۸ 


الاحتبارات وتصحيحها ؛ وتفر يغ الأحطاء الواردة فى استمارة حاصة واستخراج النسب 

المئوية لأنواع الأخطاء فى كل صف دراسى . وقد أسفر هذا البحث عن النتائج التالية : 

(أ) اخحتلفت الأحطاء كمسا ونوع باختلاف الصفوف الدراسية » فقد كثرت 
الأحطاء فى الصفين النامس والسادس الابتدائيين فى : الألف اللينة » والممزة فى 
وسط الكلمة وآخرها » وف الحروف التى يجب أن تزاد أو ذف اصطلاحا » وى 
هاء التأنيث» وكذلك فى الصفوف الأر بعة با لمرحلة الإعدادية بالإضافة الى 
أحطاء وقعت فما يجب أن يوصل بغيره من الكلمات . أما فى دور المعلمن 
واللعلمات فقد ارتفعت نسبة الخطأً فى الممزة المتوسطة والحروف التى يجب أن 
ذف . 

(ب) كانت أخطاء البنات أقل من أخطاء البنن فى كل الصفوف الدراسية السابقة . 


(ج) وقع طلاب العلمين والمعلمات فى أخحطاء لم يكن من النتظر آن يخطئوا فبا مثل : 
الألف اللينة » واممزتن : المتوسطة والمتطرفة . 

(د) من الظواهر الشائعة بتر الكلمات فرارًا من صعوبات اممحاء . فاللاحظ أن التلميذ 
يبتعد عن الكلمات الصعبة حينا يكون حرا ؛ ولذلك يلجا إلى بتر الکلمات فرارًا 
من الصعوبات الاثلة أمامه . 


(4) بعض نواع الأخطاء م تستقر على وتيرة واحدة » فكانت تصعد حينًا وط حينا 
آخرمشل : الحروف التى تزاد والتى تحذف » وما يجب أن يوصل » وما جب أن 
يفصل . . ولعل مرد ذلك إلى ا لمران منذ الصغر» فالتلميذ الذى مرن على رسم هذه 
الأنواع منذ الصغر ووجد توجما من الر بين استمرعلل هذا الرسم الصحيح . 

(و). ترى اللجنة التى فامت بالبحث آن صعوبة قواعد الإملاء هى السبب فى وقوع 
التلاميذ فى الخطا الإملائى » وأن علاج هذه الأحطاء ف نظرها_ يعد آمرا 
ميسو إذا ماتم تيسيرقواعد الإملاء. وتحقيقًا لبدأ التيسر.ا لمنشود رأت اللجدة 
تحقيق فانون : « كل ماينطق به يرسم فى الكتابة » وکل ما لا ينطق به 
لايرسم »» کا رأت آن تكتب الممزة فى أول الكلمة آلف مطلقتًا » وأن تكتب 
ا لمهمزة فى وسط الكلمة على حرف مجانس لمركة ما قبلها إذا كانت ساكنة » وعلى 
حرف مانس لح ركتا إذا كانت متحركة » أما الهمزة ا لمتطرفة فتكتب على حرف 

۲۹ 


مجانس لحركة ما قبلها » فإذا كان ما قبلها ساكنا كتبت مفردة » وكتابة الألف 
اللينة ألفا مطلة . 
وقد خحتمت اللجنة توصياتا باقتراح بعض الوسائل لتطبيقها فى ايدان العملى › 


وبنت الجهات التى مكن أن ترسل إلا هذه القواعد لتعميمها . 


ولنا على هذا البجحث بعض اللا حظات نوجزها فيا يلى : 


عملية تشخيص الأخطاء الإملاثية لم تكن شاملة ؛ لأا اعتمدت على جع الأخحطاء 


0 


السيد » وقال إنه قام بتطبيقه .٠ى‏ طلبة دبلوم معهد التر بية للمعلمين وطالبات دبلوم معهد 


الإملائية من الاخحتبارات الدرسية فى منتصف وخر العام الدراسى » ولم تفحص 
كراسات التلاميذ فى الإملاء والتعبر والواد الدراسية الختلفة » والواجبات المنزلية › 
ول تحدد الصعوبات المتمثلة فى خصائص الكتابة العر بية والتى لما صلة بأخطاء 
الإملاء» وقد بدأت الدراسة بتتبع اللأحطاء فى أوراق الامتحانات بقصد وضع اختبار 
فى الاإملاء » والاحتبار أداة قاصرة ؛ لأنه لايقيس إلا الموانب التى اشتمل علا » 
وهو بذلك لا يكشف عن كل الأعطاء الإملائية المتمثلة فى كتابات التلاميذ . 

تحدد اللجنة المعيار الذى قاست فى ضوئه الخطأً الإملائی » و يرجم ذلك کا ھو 
معلوم لديا إلى أن بعض قواعد الإملاء لر يتم الاتفاق علا حتى الآن . 

1 تعدد اللجنة نسبة معينة مكن أن يحكم فى ضوئها بشيوع النطأً الإملائى أوعدم 


اس وة , 

أرجع القامُون بالبحث شيوع الخطأً الإملائى فى كتابات التلاميذ إلى عامل واحد هو 
صعوبة القواعد الإملانية »> ومع التسلم بأهية القواعد الإاملائية » فان هناك أسباباً 
أحرى كشيرة مكن أن تعزى إلا هذه الأحطاء هى عدة جوانب متباينة من جوانب 
العملية التعليمية : كالعلم » وطرق التدر يس » والتلميذ» وطبيعة المادة الدراسية » 
والإدارة المدرسية » والنظام التعليمى » وهى أسباب متشابكة متداخلة تشكل ظاهرة 
الخطاً الإملائی . 

حرص القامُون بالبحث على تبيان أن غرضهم هو اقتراح قواعد إملائية ميسرة › 
و یدو آم قد تناسوا فى ذلك جهد مجمع اللغة العر بية ؛ فقد تضنمنت محاضر جلساته 
قواعد مشل هذه . 


٣‏ وقدم غیمد یر الدین عرقسوس فی سنة ۱۹۹۰ الحتبارًا فى الاملاء» د کره مود 


# 
yF 


1" 


التربية للمعلمات فى العام ۱۹۷٦۱۹۷۰‏ وأسفرت النتائج عن الضعف الفادح فى 
مهارات الإإملاء » وبخاصة عند الطلاب () . 

والاخحتہارے کا ذکر حمود السيد صمم بعد إجراء مسح لهارات اللاملاء 
المكتسبة فى مراحل التعل . و يتكون الاختبارمن ٠۹۲‏ مفردة بعضها كتب على وجهه 
الصحيح و بعضها كتب خحطأ . وقد وضع أمام هذه المفردات حقلان : أولما كتب فوقه 
كلمة (صواب )ء وثانيما كتب فرقه كلمة (خطأ) . والطلوب من الفحوص أن يضم 
إشارة (صح) فى حقل الصواب إذا كانت الكلمة صحيحة » وإذا كانت الكلمة خط 
فيضع إشارة (خطأ) فى حقل الخطاء ثم يستبدل بالطا الكلمة الصحيحة فى اكان 
الخالى . ومكن القول بأن قواعد الإملاء التى يقيسها هذا الاخحتبار هى الحروف التى 
تزاد أو تحذف اصطلاحكًا » واممزة المتطرفة » والحروف المفخمة والمرققة » والكلمات 
النتهية بالالف اللينة» والحروف المتشابهة رسم » وهبزتا الوصل والقطع » والممزة 
المتوسطة . 

وج دير بالذ کر أن الاختبار يقيس صحة رسم الكلمات مفردة أو فى جلة » كما أنه ل 
يستغرق قواعد الإملاء أو أماط الأحطاء التى تشيع بين الطلاب» ول تذكر معاير 
للاختبار أو صدقه وثباته » أو مفتاح لتصحيحه حتى مكن الأحذ به كأداة موضوعية 
تشخيصيه ى ميدان الاملاء . 


٤‏ فى محال تقوم الاختبارات الإملائية قدمت منى بجرى () دراسة تناولت تقوم 
احتبارات الصف الرابع الابتدائى فى الإملاء فى مدارس العراق للسنة الدراسية 
۱۹۷۱-۰ . وقد قامت الباحثة بتحلیل ۲۰۲ اختبار إملائی بقصد تعرف طييعتها ء 
و عد آن طبقت علمها معايرالصدق » والئبات» والوضوعية » والشمول » وسهولة 
الاستعمال توصلت الى عرض القصور فى الاختبارات الإملاية > وذ کرت من بن هذه 
العيوب طول الاختبار أحيانا » وقصره أحيان أحرى : فالأول يربك الطالب و يتصيد 


(۸) مود أجمد السيد: الوجزفى طرانق ندریس أألفة العربية وآداا› بیروت ء دار العودة ۰ ۱۹۸ 
ص ص ۱۱۲ ۱١١۹‏ . 

)١(‏ مئى جرى :نق الاخنبارات الصفية التحربرية لادة إملاء اللغة العربية للصفوف الرابعة 
الابتدائية فى العراق للسنة الدراسية ١۹۹۷۰‏ ۹۷1 » مركز البحوث التر بو ية والنفسية » -جامعة 
بغداد » وزارة التعلى العالى والبحث العلمی ( غر منشور) , 


۳۹ 


أغلاطه » والشانى لايعكس نواحى ضعفه » ولايقيس تحصيل الطالب الفعلى فى 
الإملاء. ومن هئه العيوب أيضاً عدم فهم معنى الاخحتبار؛ لغموض مفرداته اللغو ية » 
ولعدم استخدام علامات الترقى . وأخيرًا تذ كر الباحثة من هذه العيوب عدم يذل اههد 
فى إعداده » واحتياره عشوائيا لا قق الأهداف المبتغاة من درس الإملاء. 


٥‏ وى سنة ۱۹۷٤‏ قام صلاح جاور بتحديد الهارات اللغوية فى فروع اللغة 
العربية فى مراحل التعل العام فى دولة الكو يت . ومن بين هذه المهارات التى حددت 
مهارات الإملاء( ') . وقد اعتمد فى تحديدها على استفتاء ألف وثلا ثمائة مدرس من 
الكويت ومصر» وتسعين موجها من موجهى اللغة العر بية فى الدولتين » وعشرة من 
الهتمين بعلم النفس من لمم صلة بتعلم اللغة العر بية ومن ذوى الفكر التر بوى . 


وتوصل جاور إل قوامم مهارات فروع اللغة العر بية » حددت مهارات الإملاء موزعة 
على المرحلتين الإبتدائية وا لمتوسطة (الإعدادية ) دون أن تمتد هذه المهارات إلى المرحلة 
الشانوية. ففى الصف الأول الابتدائى مهارات كتابة اسمه واسم بيه وحده » ومعرفه 
أشكال الحروف والقييزبين أصواتها » ورسم الكلمة » والقييز بين الحروف المتشابهة 
والقر يبة من مخارجها » وكتابة الكلمات التى يتعلمها فى القراءة » وكتابة أساء زملاثه 
فى القفصل وأساء بعض الحيوانات مثل : قط وكلب وفأر» وأن ينقل كلمات نقلاً 
صحيحا » وأن ينقل جلة قصيرة سهلة أو جلتين . 

وفی الصف الٹانی الابتدائى يكتب اسم الدرسة وا مدرس والناظر» و يكتب اسم 
اليوم والشهر بعد أن يراه فى التقوم » و ينقل جلتين أوثلاثا من ال يمل السهلة التى 
يقرؤها» ومز بین أصوات بعض المحروف : کالذال والزای والسن والثاء » و يكتب 
أساء زملاثه فى الفصل مع أساء آبائهم » و ينقل الإعلانات التى فى لوحة المدرسة» 
و يكتب جلتين صحيحتن من الكلمات التى تعلمها . 

وف الصف الثالث الابتدائى ينقل التلميذ فقرة هما معنى من ثلاث جل أو أربع › 
و یکتب عبارات مثل : أبى العزيزء وأمى العز يزة» وصدیقی فلان» و یکتب عبارات 
ترحیب أو توديع أوتهنئة مثل : أهلاً وسهلا ومرحبا » ومع السلامة » وعيد سعيد » 
)٠١(‏ محمد صلاح الدين على جاور: دراسة تبريبية لتحديد المهارات اللغوية فى فروع اللغة العربية . الكويت› 


دار القلم ۲4 ص ص ۱٦۰۹_۹۹۷‏ . 
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و يترك الهوامش المناسبة حين يكتب » و يتقن الكلمات ذات اللام الشمسية » وذات 
اللام القمر ية . 

وى الصف الرابع الابتدائى يتقن التلميذ رسم الكلمات» و ينقل فقرتين قلا 
صحيحاً » و يكتب رسالة قصيرة سليمة هجائيًا » و يكتب موضوعًا من فقرة أو فقرتين 

وی الصف الفامس الابعدانى أوالأول التوسط » يعرف التلميذ كتابة التاء 
المفتوحة والمربوطة » والحروف التى تزاد فى الكلمات اصطلاحا . و يكتب حوالى 
ثمانين كلمة من الكلمات التى درسها دون خحطأ إملائى فيا » و يفهم المعنى العام ا 

ونی الصف السادس الابتدائى _الثانى المتوسط _ يكتب التلميذ مائة كلمة دون 
حطأ إملائى » و يتقن كتابة الكلمات التى تشتمل على هزات أو ألف لينة إلا ما كان 
منها صعب عليه » و يكتب رسالة أخو ية أو فى مناسبة » و يكتب موضوعً صغْيرًا دون 
خحطاً هحائی . 

وفى الصف الأول الإعدادى _الشالث المتوسط ‏ يتقن التلميذ كتابة الكلمات 

التى تشتمل على الممزات وتلك التى تشتمل على الألف اللينة » وغير ذلك من الكلمات 

الصعبهة› و یگنب موضوعت من ماثة وعشر ین کلمة تقر بیت دون خط هجائی قد ؤار 
عل العنى » و يكتب رسالة صحيحة هجائيا . 

وف الصف الغانى الإعدادى الرابع ا لمتوسط م يكن هناك مفترحات بوصع 
مهارات فى هنه السنة إلا التدريب المستمرعلى الهارات السابقة ف الإملاءء مع إضافة 
التدر يب عل استعمال علاقات الترقم 

وهذا يعنى أنه مكن تدر يب التلاميذ على الإملاء فترة المرحلة الابتدائية والصفين 
الأول والشانى من الرحلة الإعدادية أو الابتدائية والمتوسطة فى نظام التعليم بالكو یت . 
أما المرحلة الغانوية فن المفروض أن يدخلها التلميذ وقد عرف الكثابة الصحيحة 
هجائيا . 

ويلاحظ على هذا البحث بداية أنه إضافة لا بأس بها إلى ميدان تعلم العربية › 
وتحديد مهارات فروع اللغة العر بية . وهو عمل علمى مفيد فى تدريس العربية فى المراحجل 


ا 


الععليمية المختلفة . كا أن البحث اعتمد عل الاستفتاء كوسيلة من الوسائل التى 
تستخدم عادة فى جمع المعلومات » وأنه حاول أن يمل الاستفتاء أكثرفعالية » فاسشخده 
طر يقة المقابلة المباشرة لاحٍجابة عن الاستفتاء وجعله مقيدا ومفتوحا فى وقت واحد» 
واستخدم فى بنائه وتطبيقه الأسلوب العلمى » فقد تم بناؤه فى ضوء الدراسات السابقة 
و برنامج اللغة العربية » وقام بتطبيقه استطلاعيتًا ثم تعديله » واستخدم فوق ذلك أسلوب 
إعادة التطبيق ؛ ليحصل على إجابات أقرب إلى السلامة . 


بيد آنه یلاحظ على هنہ الهارات أا جاءت عن طریق غرمباشرء وأا تمٹل آراء 
جموعة ال‘لعلمين والموجهن المستفتين . وأن فکرتہم عن مهارات الإملاء فكرة ليست 
دقيقة فقد ذ كروا القیز با بن أصوات ت الحروف : کالذال والزای والسن والثاء وهى مهارة 
من مهارات القراءة » كما ذكروا أن يكتب التلميذ رسالة قصيرة وموضوعا من فقرة أو 
فقرتین » وهی مهارات تختص بالتعبیر. کا ذ کروا آن یکتب التلمیذ اسمه وأسہاء زملاثه 
فى الفصل» وأن ينقل الإعلانات التى فى لوحة ا مدرسة» وهى مهارات تختص با لاط , 
کا أن فکرة الوجهين والمعلمين عن مهارات الإملاء ليست شاملة فقد كشف مسح 
لهارات الإملاء العى يتقا تلاميذ المرحلة الابتدائية عن حمس عشرة مهارة هى : المد 
بأنواعه » والتنو ين بأنواعه » واللازم الشمسية والقمر ية » وتاء التأنيث بنوعيها » وامزة 
فى أول الكلمة » وفى وسطها وآخرها » والألف اللينة » وابدال الحروف » ومصطلحات 
الواد الدراسية.» وقلب اليركات» والحروف التى مجحب أن تحذف اصطلاحا» 
والحروف التى تزاد اصطلاحا () . أما الموجهون والعلمون ففكرتم عن مهارات 
الإملاء تنحصر وتححدد فى تاء التأنيث بنوعما » والممزات بأنواعها » والألف الليدة . 
ومعنى ذلك أنهم لإ يلتفتوا إلا إلى القليل ما . 


“س کےا قدم صلاح الدين جاور مادج من اخحتبارات الاملاء فی کتاره : : مادج من 
الا خحتبارات الموضعوعبة ى اللغة العر بية الذى نشره فى سنة )١"(۱١۹۷4‏ . والمدف من 


۱۹۸۲ كافية رمضان وحسن شحانه : فواعد الإملاء ومشكلات الكتابة العربية ء» القاهرة ء دارالعرفة‎ )۱١( 
. ۷۲ 4۹ ص ص‎ 

۱۹۷4 محمد صلاح الدين جاور: نماذج من الاختبارات الموضوعية فى اللغة العربية › لکریت؛ دارالقلم‎ )١۱١( 
. ٥٤۔۹۲ س ص‎ 
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هذه الاحتبارات هو وضع أداة موضوعية بين يدى معلم اللغة العر بية بالكو يت للوقوف _ 
على مستوى تلاميذه فى التحصيل اللغوى والاستعمال . 

وقد وضعت الاحتبارات لتلاميذ الصف الرابع الابتدائى ولصفوف المرحلة المتوسطة 
(من الخامس الابتدائى إلى الثانى الإعدادى ) . و جيم فروع اللغة العر بية . وقد تم 
إعداد الاخحتبارات عن طر يق تحليل محتو يات منج اللغة العر بية فى كل صف دراسى 
من هذه الصفوف النمسة» ووضع كل سؤال بدقة ليتلاءم مع الأهبية المطلوبة لكل 
موضوع من موضوعاته » م عرضت الاحتبارات عل مجموعة من التبراء والمدرسين 
والموجهين لمعرفة مدى تمثيل كل اخحتبار حتو يات المنبج وتم تعديلها فى ضوء أرائهم › 
ووضعت التعليمات التى توضح طر يقة الإجابة » وعدلت الاختبارات استطلاعيا » وع 
حساب صدقها وثباتما . 

وقد نال الإملاء من هذه الاخحہارات اخحتبارًا واحد ا خصص للصف الرابع 
الابتدائی . وهو اختبار موضوعی یتکون من سؤالین : الأول منها وضع فى كل سطر 
كلمتين : إحداها صحيحة والثانية حاطئة » والطلوب من التلميذ أن يضع خط تحت 
الكلمة الصواب . آما السؤال الثانی فیتکون من ثلاثة تدر یبات › کل تدر يب منپا 
يتكون من أربع كلمات احداها خحطأً» والطلوب من التلميذ أن يحدد الكلمة الخطأً» 
و يضع رقها تحت عبارة « الكلمة الحطاً» . 

ومهارات الإملاء التى يقبسها هذا الاختبار هى الحروف المتشابة فى رسمها 
كالذال والزاى » والحروف المغخمة والمرققة » والممزات المتطرفة » والألف اللينة › 
والحرف المشدد » والتاء المفتوحة والمر بوطة » والتنو ين » والممزات المتوسطة , 

و يلاحظ على هذا الاحتبارعدة ملاحظات : ما أنه م متد إلى صفوف المرحلة 
التوسطة » واقتصر على الصف الرابع الابتدائى » وأنه عندما قاس مهارات الإملاء اقتصر 
على بعضها ولم بمتد إلى جيع المهارات الإملاثية ؛ حيث أغفل قياس مهارات مثل الد 
بأنواعه » واللام الشمسية والقمر ية » والممزة فى أول الكلمة » وإبدال الحروف › 
ومصطلحات المواد الدراسية » وقلب الحركات والحروف التى جب أن تحذف 
اصطلاحًا» والحروف التى تزاد اصطلاحا . ولعل السبب فى عدم شمول القياس 
لهارات الاملاء أن الاحتبار وضع أساسا فى ضوء المنبج المحالى لاإملاء » وا منهج بدوره 
لا متد إلى مثل هذه المهارات . وأن الاختبارعدل على أساس ما يراه المدرسون وا موجهون 

۳ 0 


ل ما سس شخدمه التلاميذ من مهارات الإملاء . وفكرة هؤلاء المدرسن والوجهن ليست 
شاملة لهارات الإملاء . و يلاحظ على هذا الاختبار كذلك أنه م يقس مهارات الإملاء 
ف موقف لغوی بل حاءت مفردات الاختبار معزل عن السياق » ومعروف أن الساف 
يدد إملاء الكلمة كما يجدد شكلها الإعرابى . 

۷وی سنة ۱۹۷٩‏ حاول عمد شر يف أن يعدد الأخطاء التى يقع فيا التلاميذ 
فى المراحل التعليمية الختلفة ما فى ذلك المرحلة اتبامعية (") . وقد جم الأحطاء حسب 
حبرته الشخصية . وبلغت هذه الأحطاء ٠٤۷١‏ خطأً إملاثي لم يذكرها مرتبة بحسب 
تواترها . ومکن حصر هذه الأحطاء فى : الممزات بأنواعها » والتنوين » والألف اللينة › 
وهاء الأئيث وتاء التأنيث» والمحروف التی تزاد فى بعض الکلمات والتى تحذف منا 
أصطلا حا . 


۸ وقدمت ندوة خبراء ومسئولين لبحث وسائل تطو ير إعداد معلمى اللغة العر بيه 

فى الوطن العربى فى سنة ۱۹۷۷ استفتاء إلى المستشار ين والموجهين الفنيين فى المرحلتين 

الإعدادية (المتوسطة ) والثانو ية » وفى دور المعلمين » وإلى الدرسين الأوائل بها فى مشكلة 

إعداد المعلم بالمرحلتين الإعدادية والثانو ية ومسح الواقع له من الناحيتين : الكية 
والنوعية (“') . 

و يدور السؤال الشالث من الاستفتاء حول أبرز نواحى النقص فى معلمى اللغة 
العربية . ومن بن هذه النواحى معرفة قواعد الإملاء . وقد ظهر ميل الإجابات إلى أن 
الذين يجيدون هذه القواعد أفل من غيرهم » وأن الكليات تتفاوت فى ذلك » وتأتى 
دارالعلوم والأزهر فى مقدمة الکلیات ولا سيا فى السنوات السابقة ى م تأتی الكليات 
اللأحرى بعد ذلك» كا تشربعض الإجابات إل ظاهرة ضعف الدرسات فى القواعد 
الإملائية 

ومعنى ذلك أن معلم اللغة العر بية فى حاجة إلى معرفة قواعد الإملاء ودراستا فى 
أشناء إعداده » وأن المعلمين الذين يقومون بتدر يس الإملاء فى حاجة إلى معرفة قواعد 


(۱۳) محمد أبو الفتوح شريف : من الأخطاء الشائعة فى النحروالصرف واللغة » القاهرة » مكتبة الشباب ٠١۹۷١‏ 
ص س ۲۱۷١‏ . 

)۱٤(‏ المنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم : ندوة خبراء ومسولين لبحث وسائل تطو يرإعداد معلمى اللغة 
العربية ی الوطن العربی » الر یاض» جامعة الریاض ۱۹۷۷ ص ص ٤١۳۰‏ . 

۳٦ 


الإملاء ودراستها أيضا . ومعنى ذلك أيضًا أن ضعف التلاميذ فى الإملاء وشيوع لطأ 
الإملائى فى كتابتهم يسهم فيه معلم اللغة العر بية بقسط ليس بالقليل » وأن المعلم 
والمتعلم فى حاجة إلى كتاب فى الإملاء يسترشد به عند تدر يس الإملاء على مستوى 
البلدان العربية . 

۹ وف سنة ۱۹۷۸ قدم حسن شحاتة شا عن : الأحطاء الشائعة فى الإملاء : 
تشخيصها وعلاجها » اعتمد فا على كتابات آلف ومائة تلميذ وتلميذة من بين تلاميذ 
المرحلة الابتدائية ججمهور ية مصر العربية(°') . 

وقد دفع الباحث إلى دراسة مشكلة الأحطاء الشائعة فى الإملاء دوافعم شتى : منها 
ماتنشره الصحف اليومية عن ذيوع الأحطاء الإملائية فى كتابات تلاميذ ا لمرحلة 
الاإبعدائية » وماتنشره عن أنهاء هؤلاء التلاميذ للمرحلة الابتدائية دون أن يصبحوا 
قادرين على الكعابة السليمة إملائيا . ومنها انتشار ظاهرة الأخطاء الإملائية لدى 
طلاب الجامعات » بل لدى دارسى اللغة العر بية أنفسهم . وما انتشار ظاهرة الأخحطاء 
الإملائية بين الأدباء وا معلمين والصحفيين . وما ذيوع الأحطاء الإملاثية على صفحات 
الصحف اليومية . 

هذا الوضع دعا إلى جحث الأحطاء الإملائية الشائعة فى كتابات هؤلاء التلاميذ › 
ومعرفة العوامل التى تنشأً عنا هذه الأخطاء » حتى نتمكن من علاجها » ونحقق بذلك 
أحد أهداف تدر يس اللغة العربية با لمرحلة الابتدائية وهو إقدار التلاميذ على الكتاية 
السليمة املائي . أما حدود هذا البحث فهى تلاميذ الصفوف الثلا ثة الأخيرة من 
المرحلة الابتدانية . | 

وقد بدأ البحث مراجعة البحوث السابقة من عر بية وأجنبية فى ميدان الإملاء 
بالمرحلة الابتدائية . وتبين أن البحوث العر بية تعرضت لتيسير قواعد الإملاء وللثقوم » 
وحلت من مسح الأحطاء الإملائية فى الصفوف اللا ثة الأخيرة من المرحلة الابتدائية ء 
ومن تقصى أسبابها » وتقد مقترحات بالعلاج المناسب . أما الدراسات الأجنبية فقد 
عرضت لانتقاء الكلمات وعمل القوام » وللأخطاء الإملائية » وأسبابها » ولاوملاء 
وعلاقته بالظواهر اللغو ية الأخحرى . 

)1١(‏ حسن شحاته : الأخطاء الشائمة فى الإملاء لدى تلاميذ الصفرف الثلاثة الأخيرة من امرحلة الابتدائيةء 
تشخيصها وعلاجها ء رسالة ماجيستبر (غيرمدشورة) كلية التربية » جامعة عین شمس ۱۹۷۸ . 


۳¥ 


وكانت النطوة الغائية فى هذا البحث هى دراسة مشكلات الكتابة العر بية 
باعتبارها عوائق فى سبيل سلامة الكتابة » وهى مشكلات الشكل وقواعد الإملاء . 
واحتلاف صورة الحرف باخحتلاف موضعه من الكلمة » ومشكلة الإعجام » ووصل 
الحروف وفصلهاء واستخدام الصوائت القصار» ومشكلة الإعراب » واختلاف هجاء 
الصحف عن الهحاء العادى , وقد ظهر أن بعض هذه المشكلات حقيقية » و بعضها 
الأحرمبالغ فيه . 

وكانت النإطوة الثالثة هى عرض المج الذى اتب ی احراء البحث . وتناول هدا 
انبج اخحتيار العينة » ووسائل جح الأحطاء » وقواعد حصرها » وخحطوات هذا الحصر . 
وقد روعى فى اخحتيار العينة أن تمشل العوامل ا مؤثرة على الكتابة السليمة إملائيا » وأهم 
هذه العوامل : المستوى الاحتماعى » والاقتصادى » وال مهنس » والمستو يات العقلية 
امختلفة . وقد اعتمد فى جع الأخحطاء على فحص كتابات التلاميذ . آما فى قواعد حصر 
الأحطاء فقد استبعد من اليص الأحطاء النحوية » والصرفية » وأحطاء الكلمات 
العر بة » والكلمات العامية » وأحطاء الط . وفى عد الأخحطاء حسب القطآن الختلفان 
فى الكلمة الواحدة حطأين » أما الكلمة التى يكتما التلميذ خطأ مرة وصواب أخرى فقد 
حسب الفطاً . کہا تم تحديد قواعد الإملاء التى اعتمد عليما فى تشخيص الأخحطاء . تبقى 
بعد ذلك الإجراءات التى اتبعت فى حصر الأحطاء » وقد بدت هذه الإجراءات ججمع 
کتابات کل صف دراسی على جدة , و ذلك أصبح هناك جس عموعات من کتابات 
التلاميذ. تختص كل عموعة ما بصف دراسى معن من الثالث الابتدائى إلى الأول 
الإعدادى . بواقع مائة تلميذ وتلميذة للصف الثالث الابتدائى » ومثلها للصف الأول 
الإعدادى . و بواقع ثلا ثمائة تلميذ وتلميذة لكل صف من الصفوف الثلا ثة الأخيرة من 
المرحلة الابتدائية . ثم فصل كراسات الإملاء عن الكتابات الأخرى » وإعداد بطاقة 
لكل تلميذ ترصد فيها أحطاؤه» و يكتب علا اسم التلميذ » وجنسه » واسم المدرسة » 
والصف الدراسى المقيد فيه » ونوع اللنطاً الذى وقع فيه » وقد استخرجت النسبة ا لمو ية 
لكل نوع من أنواع الأخطاء على دة » وذلك بنسبة الئطأً إلى جموع الأخحطاء . 


وكانت اللفطوة الرابعة من خحطوات إجراء البحث هى عرض الأخحطاء التى يقع فبها 
التلاميذ فى الصفوف الثلاثة الأخيرة من المرحلة الابتدائية . فقد عرض هذه الأحطاء 
وحدد علاقتا بالمقررات الإملائية » ثم وازن بين الأحطاء فى الكتابة المقيدة والموجهة . 
۳۸ 


وقسم أنواع الخطأً إلى مستو ياته . وبين أثر انس والمستوى الاقتصادى والاجتماعی فى 
الأخحطاء. ثم تتبع الأحطاء فى الصفوف الثلا ثة لعرفة الأعطاء التى تقل تدر 
وال ء التى تشبت » والأ ء التى حص بصف دراسى معن . کہا نسب | نواع 
الأحطاء إلى عدد التلاميذ بغية تحديد الشائع وغبر الشائع ما . وحدد بعد ذلك 
مستويات القواعد المرتبطة بالأخطاء التى تناسب كل صف دراسى من الصفوف 
الثلاثة» وأخحيراً بن أن فکرة العلمن عن الأخطاء ليست دقيقة ولا شاملة » وأن 
مفهومهم لدرس الإملاء قاصر لايتسع ليشمل نوا كثيرة من القواعد کشفت علا 
الأخحطاء الشائعة التی وقع فا التلاميذ. 
أما ا لخطوة الخامسة والأحيرة فقد تناولت أسباب الأحطاء الإملائية وطر يقة 
علاجها. وقد اعشمد الباحث فى جع أسباب الخطأ الإملائى على ثلاث وسائل هى : 
مقابلة بعض العلمين والموجهن فى المرحلة الابتدائية » ومراجعة هم نتائج الدراسات 
السابقة. أما فى حطة العلاج فقد اتجه الباحث إل اللغات الأجنبية » واستقى منها 
الأسس التى تساعد فى تدر يس الإملاء » ثم احتاربعض الأساليب الناجحة فى تدر يس 
الإملاء مما يستخدمه المدرسون الأكفاء . 
وقد كان من أهم النتائج التى توصلت إليها هذه الدراسة مايلى : 
هناك علاقة بن أحطاء التلاميد و بن مقررات الإملاء » وقد ظهرت بعض الأحطاء 
التى لم تتعرض هما المقررات الدراسية فى المرحلة الابتدائية » وهى مصطلحات الواد 
الدراسية » وقلب الي ركات الثلاث » وإبدال الحروف » والحروف التى يجب أن تزاد 
اصطلاحےا » والکلمات التی توصل ما بعدها » والکلمات التى تفصل عا بعدها . 
وهذا كله يدعواإلى ضرورة إعادة النظر فى مقررات الاملاء فى المرحلة الابتدائية » 
بحيث لا يقتصر درس الإملاء على المقررات الالية بل يتسع ليشمل هذه القواعد 
الجديدة. 
اشتراك الكتابة المقيدة والكتابة الموجهة فى بعض الأخحطاء واحتلافهم) فى أحطاء 
آخری » وذلك ی کل صف دراسی 
اختلاف مستويات النطأً باختلاف نعي الكتابة . 
احتلاف الأحطاء الإملائية باختلاف الصفوف الدراسية : فبعض الأخطاء يقل 
تدریچيًا» تبعاً لانتقال التلميذ إلى صف دراسى أعلى » و بعضها يرتفع باستمرار 
۳۹ 


حلال سنوات الدراسة » و بعضها يختص بصفوف دراسية معينة . ولعل هذا التحسن 
ى بعض الأحطاء يرجع إلى نضج التلميذ بانتقاله إلى صف دراسى أعلى » أو إلى 
الأثر الذى ينجم عن تكرارتدر يس القواعد الإملائية فى سنوات الدراسة » فى حين 
أن الأخطاء التى ترتفع باستمرارقد ترجع لاختلاف طبيعة هذه الأخطاء ء آما 
الأحطاء التى تختص بصفوف دراسية معينة فقد ترجع إلى زر يادة مطالب الكتابة 
للتلاميذ » أو لعدم وجود امتحانات تحر ير ية فى تلك الصفوف . 

الفرق بين أنحطاء البنين وأحطاء البنات فى الإملاء م يصل إلى درجة الدلالة 
الإحصائية » و ينتج عن ذلك أن فارق ال جنس ليس ميزاً فى نسب أخحطاء الإملاء فى 
الصفوف الغلاثة الأخحيرة من المرحلة الابتدائية . وهذه النتيجة تتفق مع معظم 
ما توصلت إليه الدراسات التى عابت موضوع الفرق بين البنين والبنات فى مدى الغو 
اللغوى ('') . 

احتلاف المستوى الاقتصادى والاحتماعى يؤثر فى أخحطاء الإملاء فى الصفوف : 
الرابع والخامس والسادس من المرحلة الابتدائية » وهوفرق له دلالة إحصائية . وهذه 
النتيحة تتفق وما تذكره الباحثة مکارٹى من أن أبناء الأغنياء يفهمون كلمات أكثر 
من أبناء الفقراء ؛ لأم بهتمون بالأشياء والأحداث » و بتغيير هذه الأحداث وتلك 
الأشياء» و يظهرون حر ية أكثر فى التعبير عن انفعالاتهم من أطفال الطبقة الدنيا. 
هذا بالإضافة إلى أن أماط اللغة التى يستخدمها السابقون أ كار نضجاًا وصحة وأسلم 
نطق بعكس أطفال الطبقة اللنيا . 

الأحطاء الشائعة فی کل صف دراسی مکن أن نسترشد بہا فى وضع مقررات الإملاء 
الناسبة هذه الصفوف ؛ لأن وقت شيوعها هو الوقت الاثم لعلاجها . 

احتلاف مستو يات القواعد التى تناسب كل صف باختلاف الصفوف الدراسية . 

فكرة المعلمين عن الأخطاء ليست دقيقة ولا شاملة » ومفهومهم عن درس الإملاء 
قاصر على المقررات الدراسية » لايتسع ليشمل قواعد الإملاء الأخحرى التى شاع فبا 


لطا بن التلاميد . 
اتخذ الخطا الإملائى صورًا مختلفة فى كتابات التلاميذ ووقع فى كلمات نوعية » وت ركز 
4 وسط الكلمة وآحرها . 


. ٤٤ص عبد الفتاح إسماعيل شلبى : المرجع السابق‎ )۱٩( 
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أخحطاء الحلاميذ فى الإملاء مكن إرجاعها إلى أسباب كثيرة متنوعة : منها ما يتصل 
بالعلم » ومنها ما يتصل بالتلميذ » ومنها ما يتصل بخصائص اللغة ا لمكتو بة » وما 
مايتصل بطر يقة التدر يس » وغير ذلك من الأسباب التى ترجع كلها إلى العوامل 
المؤثرة فى العملية التعليمية . 

الأسس السليمة فى تدر يس الإملاء تعتمد على الاهتمام با لعنى . وربط الإملاء 
بالأعمال التحر ير ية و بالقراءة والواجبات النزلية » والاهتمام بالنطق السلم وإظهار 
خارج الحروف » وحصر القواعد الشاذة والتطبيق علا بطر يقة منجية » وتدر يب 
الذا كرة » والتناول المملى لاإملاء ما يحقق المحاحة والنفعة للتلميذ . 

أهم طرق تدر يس الإملاء التى يتبعها معلمونا الأكفاء هى الطر يقة الوقائية › 
والطر يقة السمعية الشفو ية اليدو ية » وطر يقة سيدنا» فى حين أن الأساليب التى 
ثبت نجاحها فى اللغات الأجنبية هى : أسلوب الاستذ كار وا مراجعة » وأسلوب 
الاحتبار» وأسلوب الاعتماد على الحواس » وأساليب التعلم الذاتى » وهى أساليب 
موجهة إلى التلميذ» و ينحصر دور العلم فيا فى ملاحظة تنفيذ التعليمات الناصه 
بكل أسلوب حتى يؤدى إلى التعلم المنشود . 

ابتعاد المعلمين عن رد كل نوع من أنواع لطأ إلى سبب واحد » وشعورهم بأن ظاهرة 
اطا تتأثر بعوامل متشابكة ليس من السهل فصلها و تمييز بعضها من بعض . 

ترك المعلمن فى تدريس الإملاء على الهمزات بأنواعها» والكلمات المطولة» 
والصعو بات الشاذة ما لايقع فى القاموس الكتابى للتلميذ . 

موجهو المرحلة الابتدائية يدركون أن هناك أخطاء يقع فبها التلاميذ » ولكهم 
لايتخذون من جانبهم خحطوات إيجابية توضح للمدرس أنواع تلك الأخطاء » وأسبابما › 
وخحطة علاحها . 

المجاء الحيد يتأثر بعوامل كثيرة منها : تعود القراءة بإمعا و بتوضيح ارج الحروف 
أثناء القراءة » والاهتمام باستخدام السبورة فى تفسير مبنى الكلمات الجديدة » ور بط 
الإملاء بالواد الدراسية المختلفة» وتدر يب الأذن على حسن الإصغاء حارج 
الحروف . واللسان على النطق الصحيح » واليد على التدر يب المستمر»ء والاهتمام 
بالعنى والفهم معا » وحصر أخطاء كل تلميذ فى مذ كرة حاصة يكتب فبا الصور 
الصحيحة للکلمات التى يحخطى فبا . 

أسباب التأخر فى الإملاء ترجع إلى عوامل كثيرة منها : عدم قدرة التلميذ على قيرز 

41 


بين الحروف المتشابهة رسما ورجا » والضعف الشديد فى القراءة » وا ميل إلى تتبع 
حروف الكلمات بالأصابع »> وسرعه التعب التى لازم التلميد ى الكتابة › وعدم 
مراعاة البعد المناسب بين العينين والورقة » وعدم الثقة فيا يكتبه التلميذ» والخوف من 
ا لخطا» والتردد فى الكتابة وتكر ير كتابة الكلمة. 


ومان بأهمية الإملاء لتلميذ المرحلة الابتدائية قدم هذا البحث التوصيات التالية : 

جب أن هتم معلموالمواد الدراسية الختلفة بأحطاء التلاميذ الإملائية الواقعة فى 
كراسات تلك الواد الدراسية » وبحب أن يلتفتوا الى المصطلحات الفنية الذاصة با لواد 
الى يدرسوناء فيدر بوا تلاميذهم على صحة كتابتا ؛ لأن سلامة العنی تعتمد عل 
سلامة البنى . 

ينبغى تصويب أخطاء التلاميذ مباشرة فى حصص الإملاء » واشتراك التلميذ فى 
عملية التصويب عن طر يق إبدال الكراسات بين التلاميذ » أو ترك التلميذ يبحث 
عن العسورة السليمة للكلمة اليطاً , 

يجب الاهتمام فى تدريس الإملاء بأخحطاء التلامیذ التی تقع خارج كراسات 
الإملاء » بجحيث تدرس القواعد المرتبطة ذه الأخطاء . 

جب ربط درس الإملاء بفروع اللغة العربية و با لواد الدراسية الختلفة . فيجحب 
الاهتمام با لمجاء فى القراءة والتعببر والواجبات المنزلية . 

قوائم الأحطاء الشائعة التى جعت من كتابات التلاميذ تساعد على أن يكون الإملاء 
وظيفياً إذا استرشد بها العلمون فى صياغة أمالهم . 

ينبغى مراعاة النطق السلم للحروف فى درس الإملاء خاصة الحروف المتقاربة فى 
خارحها » کا يجب تمثيل الطول المناسب للحركات الطوال والقصار. 

مراعاة سس الجى السلم الذى يعتمد على رؤ ية الكلمة . والاستماع إلا » والمران 
الیدوی عل کتابتہا أمرمهم فى تدر يس الإملاء , 

وجود كتاب لقواعد الإملاء يلتزم به 'لعلم والمتعلم أمرضرورى ؛ لأن بعض المعلمين 
يعتمدون على وجهات نظر متباينة فى رسم بعض الكلمات » ولأن بعض المعلمين 
لايلمون بقواعد الإملاء إ لاما كافيًا » حاصة فى الممزات المتوسطة والمتطرفة والألف 
اللينة » ويجحسن أن تلحق قواعد الإملاء بكتاب القواعد النحو ية فى الصفوف الدراسية 
الختلغة . 

۲ 


وجود حوافز تشجيعية للمدرسين الأكفاء أمر مرغوب فيه يدفعهم إلى حسن القيام 
بواجباتهم التعليمية . 

النقل الالى للتلاميذ يساعد على نقل ضعاف التلاميذ إلى الصفوف العليا دون معالية 
لأحطائهم . وإذا م يكن ب من النقل الآلى فليكن بعيدا عن ميدان اللغة العر بية ء 
وحاصة تعلم الإملاء الذى يعد أداة لتعل المواد الدراسية » والتخلف فيه يتبعه غالبا 
علف فى جيع المواد الدراسية . 


٠‏ ى سنة ۱۹۸١‏ قام رفيق حسن الليمى بدراسة ميدانية حول مادة الإملاء فى 
المرحلة الابتدائية بالكو يت (') . وتقع الدراسة فى بابين : أوم| دراسة نظر ية تناولت 
الدراسات السابقة فى جال الكتابة العر بية وا منج الحالى فى الإملاء با مرحلة الابتدائية . 
وانيم| دراسة ميدانية حول محديد صعو بات الإملاء التى يواجهها التلاميذ فى المرحلة 
الابتدائية » والمهارات الإملائية التى يحتاج إلا تلميذ المرحلة الابتدائية . 

وقد سار البحث فى خطوات ثلاث : النطوة الأولى دراسة استطلاعية تناولت مسح 
الوضوعين الألحيرين من كراسات إملاء أربعين تلميذاً وتلميذة» نصفهم من الصف 
الثالث الابتدائى والنصف الآخحرمن الصف الرابع الابتدائى بهدف تعرف الأحطاء 
الإملائية لدى هؤلاء التلاميذ . كا تناولت الدراسة الاستطلاعية تعرف آراء بعض 
مدرسى اللغة العربية وموحهما فى الأحطاء الإملائية التى يقع فيا التلاميذ » وذلك عن 
طر يق استفتاء اعد لذلك . 


والخطوة الغانية إعداد اختبار ف الإملاء لتلاميذ الصف الرابع الابتدائی وضع ٤‏ 
ضوء تانج الدراسة الاستطلاعية السابقة . وما حاء عن مهارات الاملاء ي مناهج اللغة 
العربية » وأدلة المعلمين وتوجمات كتب القراءة » وعدل الاختبار استطلاعيا على 
تلاميد فصل واحد بالصف اريم الابتدائی . م طبق فی عشر مدارس ابتدانیه دوك 
التأكد من صدقه وتباته . 

والإطوة الغالغة تعرف الج المقترح أده الامللاء وأساليب تدر دسه ف المرحله 
(۱۷) رفيق -حسن الطيمى : دراسة ميدائية حول مادة الإملاء فى المرحلة الابتدائية » دولة الکو يت » مركز بحوث 


ا ناهج » وحلة اللغه العر بيه » ۱۹۸۰ ص ص ۱١۷_١‏ . 
٤‏ 


الاىتداثية . وقد تمت هذه الئطوة عن طر يق استفتاء جموعة من مدرسى اللفة العربية 
وموجهبيا . 
و يلاحظ أن هذا البحث إضافة لا بأس بها إلى ميدان تعلم الإملاء فى دولة 
الکو يت » وأن م ركز بحوث الناهج قد قام جبهد طيب متعدد ا لمحوانب فی هذا المحال . غر 
أن هناك بعض اللاحظات نرى من المفيد عرضها إتماما للفائدة » ومن أهم هذه 
اللاحظات أن الإملاء القرآنى رسم فر يد لا تقاس عليه الكتابة العادية » مع أن الإملاء 
القرآنى لا يختلف عن الإملاء العادی الافی بعض الکلمات التى مكن حصرها 
وتدر بب التلاميذ علا ى المرحلة الثانو ية . وأما أن أبناء الأمة العر بية يطبقون قواعد 
املاء عفتلفة فى کتاباتیم فسألة أحرى غر واردة » أما ما ورد من حديث عن مشكلات 
الكخابة العربية » وأقدم ما كتب فى قواعد الاملاء » وأساليب تدر يس الإملاء » وأنواع 
الأحطاء الاملائية » وأسباب حدوثها » وطرق علاجها _ فهى مسائل تحتاج إلى المراجعه 
والالتفات إلى بحعث علمى سابق (*) . وإلى ما يرد فى هذا الكتاب من قضايا . 
١١‏ قام عبدالعزيز القوصى وزملاؤه فى سنة ۱۹۸۰ بدراسة معوقات القراءة 
والكتابة . واستخدمت اللجنة المج التحليلى فى عملها فقامت با يلى : 
أً_ تحليل كعب اللغة العربية فى المرحلة الابتدائية » والكشف عن مدى غجاحها فى 
أداء دورها . 

ب __ تحديد الدور الذى تقوم به دور المعلمىن ی مشکلات القراءة والكتابة . 

جح موقف معلمى اللغة العربية المتخرجين فى دورالعلمين من طرق تعلم القراءة 
والكتابة . 

واعتمدت فی دراسنا على الوثائق الآتية : 
بعض البحوث فى مَجَالي القراءة والكتابة » ومن بينها البحث الذى أنجزه ا مجلس 

القومى للتعل والبحث العلمى والتكنولوجيا , 


جهود مجمع اللغة العربية فى تيسير الكتابة . 
_ كتب الواد الدراسية الحتلفة با لرحلة الابتدانيه . 


(1۸) عبد العزيزالقوصى وآخحرون : دراسة معوقات القراءة والكتابة ء القاهرة » ا مركز القومى للبحوث 
التربو يه » عام ۰م ص OA «(00 (¥< ›٤‏ , 
£4 ' 


بعض التقار ير الميدانية . 
عينة من أوراق إجابات التلاميذ المتسر بين فى مشروع البنك الدولى . 


وعرضت الدراسة أسبابتًا تعوق سرعة اكتساب مهارات الكتابة السليمة إملائيًا › 
وهی ظروف تخص التعلے الابتدائی » کا قدمت توصياتبا لعالبة هذه ا لمشكلات » وفيا 


سے و او 


یلی عرش لا أوصت به : 
اللكتابة عدة صعوبات تتصل برسم الحروف » وأصواتما » وقد اقترحت اللجان 

للتغلب علا ما يلى : 

» ترسم الألف اللينة ألفا مطلقا إلا مع بعض الحروف : إلى على حتى » و بعض 
الأساء مثل : متى . 

« ترسم الممزة المتوسطة بحسب قرار ججمع اللغة العر بيه . 

۾ كل تاء فى آحرالكلمة مكن الوقوف علا بهاء ساكنة دون إخلال ببنية أو معنى 
الكلمة تكتب تاء مر بوطة » وماعدا ذلك يكتب تاء مقتوحة . 

« يوقف بالسكون على ما قبل النون التى فى آخر الكلمة » فإن حذفت دون إخلال ببنية 
الكلمة أو معناها فهى تنو ين » ولا يرسم نونًا فى الكتابة » وما عدا ذلك نون لفظً 
ورسمتًا . 

٭ ما ينطق ولایکتب يتمثل فى الكلمات : هذا هذه هذان هؤلاء_ أولئك __ 
الر هن داود_ اسحق _ طاوس . والكلمات الثلا ذه الاألحيرة مکن رسمها عل 
طر يقة النطق بها . 

» مايكتب ولا ينطق نوعان : الأول ماز يد فيه حرف دون دلالة مثل أولو» وأولئك »› 
والڅانى مازيدفيه لدلالة مثل واو (عمرو) وآلف واو اليماعة» والنوع الثانى 
ينبغى ز يادته لارتباطه مسألة نحوية » وتحذف الز يادة من النوع الأول . 


۲ دراسة أمين بدرالکخن عام ۱۹۸۳() وتناولت تحديد أثرطر يقة 
التصحيح فى الأداء الإملائى للصف التامس الابتدائى » بهذف مساعدة المعلم على 


(۱۹) من بدرعل الكخن » أثرطريقة التصحيح ف الداء الإملائى لتلاميذ الصف الناهس » › ذراسات 
ا لجامعة الأردنية )٠١(‏ العدد الأول . يونية » ۱۹۸۳م ص ٠١۷-۸۱‏ . 
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تحسين مستوى التلاميذ فى الإملاء » وقد قصد الباحث إلى طرح عدد من الطرق الخاصة ٠‏ 

بالتصحيح ؛ لتحديد أفعلها أثرّا مع افتراض وجود فروق دالة بين الطرق الختلفة . 

وکانت هم احراءات الدراسة ما يلى : 

أ تصنيف المهارات الإملائية فى الكتاب المقرر» واختيار المهارات المراد التدر يب 
علا ء وتحديد التدر يبات الخاصة بكل مهارة. 

ب مديد الطر يقه والزمن اللازم للتدر بب . 

ج بناء الحتبارات لقیاس التدر يب على موضوعات الدرس » وتصمم الاختبارات 
بأربع طرق عیتلمه ھی ٠‏ تصحیح التلاميد لانفسهم و بإشراف العلم ١‏ وص حح 
التلاميذ بعضهم لبعض و بإشراف العلم » وتصحيح العلم أمام التلاميذ ء 
وتصحيح المعلم حارج الفصل , 

د_ إعداد اختبار لقياس أثر طر يقة التصحيح فى الأداء الإملائى . 

وأهم نتائج هذه الدراسة ما يلى : 

أظهرت الدراسة فروق دالة تعزى إلى الطرق الختلفة للتصحيح › ما يدل عل أن 
بعضها مكن أن يز يد من جودة الأداء الإملائى للتلاميذ أكثرمن البعض الآحر» وعل 
المعلم أن يفاضل لاخحتيار الطر يق المناسبة . 

۴ دراسة حسن شحاتة عام (۱۹۸٠‏ '") وتدورهذه الدراسة حول تطو ير تعلى 
الإملاء فى المراحل التعليمية الختلفة لتحقيق الأهداف التعليمية على نحو أفضل . وقد 
سارت الدراسة وفق النطوات الاتية : 

أ_ تحديد مشكلات الكتابة العر بية وأسباب الأخحطاء الإملائية » وأسس تدر يس 
الإملاء » والأساليب الناجحة لتدر يسه » وأناط الأمالى , 

ب تحليل امجاهات تعلى الإملاء فى الوطن العر بى » وتضمنت عرض للأفكار 
وا خیرات التى توجه تعل الإملاء ى الوطن العربى , 

ج بيان طبيعة الحتمع العر بى وأهدافه ومتطاباته نعو ا متعلمىن » وقدرات ومهارات 
التعلمين فى مرحلة الطفولة والمراهقة . 


(*؟( حسن شحاته : تطو برماهح نعل الإملاء ف مراحل التعلي العام ى الوطن العربى » النظمة العر بية للتربية 
والثمافه والعلوم ¿ ۶۱۹۸۵ . 
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د إعداد معيار لتحديد الاغعاهات السائدة فى مناهج الإملاء فى الوطن العر بى . 
هه اقتراح برنامج لتعلم الإملاء فى البلدان العر بية بهدف الوصول إلى مستوى عال من 
التعلى بتضصمن أهداف تعلم الاملاء ومهارانه » وادابه » ومناشطه » و وسایله 
التعليمية » وأدوات تقومه , 
و يعتبر من أهم نتائج الدراسة التوصل إلى البرنامج المقترح المتكامل الذى دف إل 
بلوغ مستوى عال من التعلم › وهو ما ع عرضه ی پابه الكتاب الحجالى . 
٤‏ دراسة رجب فضل الله عام ۷ ('")» وتدور حول كيفية تنمية مهاراثت 
الإملاء لدى تلاميذ الصفوف الثلا ثة الأخيرة من الحلقة الابتدائية من التعلى الأساسى . 
وأهم اجراءات هذه الدراسة ما لى : 
أ__ ناء قامه مهارات الاملاء من یلال مسح کت الامللاء ومقابلة بعص 
التخصصن فى العر بيه وتدر يسها . 
ب ہہ ناء برنامج لتنمية مهارات الاملاء » م تدر يسه بعد التأكد من سلامته . 


وتعتبر هم النتائج التى توصلت إليما الدراسة : 
أُ_ جاح البرنامج فى تنمية مهارات الإملاء فى الصفوف موضوع الدراسة , 
ب محقيق البرنامج نسبة عالية من الكفاءة والفاعلية فى الصف الرابع فحسب دول 


۵ دراسه» عبد امعم عبد الصمد ی سنه ۱۹۸۸ » وموضوعها : برنامج مقترح 
لتعلى الإملاء » فى الصفوف الثلا ثة الأخيرة من الحلقة الابتدائية () . وأهم إجراءات 
أ_ تحديد أسس بناء البرنامج من خلال طبيعة الكتابة العربية » وطبيعة المتعلم › 

وطبيعة البرنامج ومادة ال ملااء ٠‏ 
)۲١(‏ محمد رجب فضل الله : تنمية مهارات الإملاء لدى تلاميذ الصفوف الثلا له الأخيرة من الحلقة الأولى مرحلة 
التعلي الأساسى » ماجستير» جامعة أسيوط . كلية التربية بأسوان» ۷م . 
(۲۲) عبدالمنعم إبراهم : برنامج مقترح لتعلم الإملاء فى الصفوف الثلا ثة الأخيرة من الخلقة الابتداثية ء رسالة 
د توراه » كلية التربية » حامعة عن شمس ۱۹۸۸ . 
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ب بناء برنامج تعلم الإملاء فى الحلقة الأولى من التعلم الآساسى من حيث : 
الأهداف » وحتوى البرنامج » وطرق التدر يس » والتقوم . 
سے ے أدوات قياس عاد البرنامج م التحصيل الوملانی والتاکد من صدف اللاختبار 


ومن هم النتائج التى توصل إليها البرنامج : 
أ ساعد البرنامج فى تتمية المهارات الإملاثية فى الصفوف الدراسية من الرابع إلى 
السادس الاابتدائى 
ب حقق البرنامح درحة مقبولة من الفاعلية والكفاءة . 
ج طر يقة المناقشة اموجهة هما أثر واضح فى تنمية مهارات الإملاء , 


ثانيًا ‏ الدراسات الأجنبية : 

ارتبط تعلم الإملاء فى اللغة الانجليز ية.منذ سنة ۱۸۷۲ ارتباط وثيقا بتعلم 
القراءة . وكان ذلك الارتباط نتيجة للطر يقة الأججدية فى تعلم القراءة ("") وأدى هذا 
الارتباط إلى أن محشوى منج الإملاء اعتمد على كتب القراءة أكثرمن غيرها وكذلك 
احتبارات الإملاء . فقد ذكر هول فى سنة ۱۸۷۷ «رأن الأحطاء فى الإملاء تبدو لا حصر 
ها فى عديد من المدارس الإنجليز ية » وأن الاختبار الذى يجتازه كل تلميذ مأخوذ من 
كحاب القراءة » وأن أفضل المدرسين يقوم بفحص دقيق للكتاب وملاحظة أصعب 
الفقرات » و يضع قوائم بالفقرات الصعبة » و بالكلمات غير الشائعة » و يدرسها للتلاميذ 
بشکل متکرر» . 

وكان هناك قصور مماثل واضح فى ادراك المصدر العملى لادة الإملاء من جانب 
أفسام ا لمناهج فى الكليات الختلفة » فقد ذكر جلادمان أن مادة الإملاء تشتق من كتاب 
القراءة » وأننا نحتاج إلى الإملاء فى حياتنا العملية عندما نكتب فقط ؛ ولذلك ينبغى 
ضرورة تكرار القر ينات التحر ير ية » وأنه قد تم إغفال الإشارة الضمنية إلى المعجمية 


)23( Patterson, A.: «A Review of Research In Spelling», Studies In Spelling, 
The Soottish Council For Research InEducation,Edinburch Reprinted 
1962 P.P. 60-67. 
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الهمجائية » وأن الإملاء قد وقع فى شرك الدرس التحر یری . و يشيربارى فى سنة ۱۸۸١‏ 
الى أن القصور والأحطاء فى الإملاء تصل قر يبا إلى المعدلات التى كانت علا فى سنة 
۷ وأا ناجة تقر يبا عن التعلم الناطى لاوملاء . 

وقد ساد فى تلك المترة قلق متزايد عن المستو يات الطلوبة فی تعلے الو ملاء فقد 
ذكر تقر ير قدمه الموجهون أن تدر يس الإملاء لايزال يتم بطر يقة غبرمنظمة » و بالتالى 
لايتحقق سوى تحسن ضئيل فى نتائج تعلم الإملاء . ولم يقتصرعدم الرضا عن هبوط 
مستو يات الإملاء فى المدارس الإنجليز ية على تقار ير ا مغتشين» بل امتد الإعراب عنه فى 
طاق واسع على صفحات الصحف اليومية . وظهرت عناو ين المقالات معبرة عن ذلك 
ومن هذه المقالات : عبشية الدراسة المضنية لاإملاءء هل الإملاء فن مفقود ؟ ناية 
كخاب الإملاء» هل أصبح التدر يب الإملائی بناء متہدماً؟ هل تعل الإملاء ثل 
إحفاقا ٩‏ کیف مکندا أن نقدم تعليم أفضل فى الإملاء ؟ 

وانطلاقا من هذا الوعى بأن الأمور بالنسبة لاإملاء م تكن على ما يرام نمت الدوافع 
وتعددت الدواعى لبحث مشكلات الإملاء الإنجليزى » وتعرف الأساليب الفعالة فى 
تعليمه» ونشطت حركة علمية هدفها املاحظة وغليل نتائجها » واستبدال الفاق 
والأرقام بالآراء والأحكام اللسبقة . وأدى ذلك كله إلى وجود مادة وفيرة فى جال 
الإملاء. 

وقد بدأت بحوث الإملاء مقال رايس المثر فى عام ۱۸۹۷ بعنوان : عبشية الدراسة 
الضنية للإملاء . وهاجم فيه رايس الأهية التى تمنح لاوملاء فى الجدول الدراسى » 
وشكك فى حدوى الاحتفاظ به كمادة من مواد الدراسة . وأيا كانت درجة الأهمية 
امعرتبة على ما توصل إليه » فإن أهبيتما ترجع إلى أن ما توصل إليه م يكن رأيتا بل نتائج 
للاحظات مقننه وقياس وجدولة للنتانج . 

وأرسى باكينجهام هذا المسلك الموضوعی المجدید فی عام ۱۹۱۳ء حيث أصرعلى أن 
يتسم القياس بدقة أكبر» وقدم فى تقر يره جيع الأدوات الناسبة فى جال الإحصاءات 
الر ياضية التى كانت متاحة فى ذلك الوقت . ومنذ ذلك الوقت ظهرت ز يادة واضحة فى 
عدد المقالات النشورة عن الإملاء » والتى عرضت نتائج تستند إلى معطيات موضوعية . 

واتجه الاهتمام بصورة كبيرة فى الر بع الأخيرمن القرن العشر ين إلى ثلاثة اتجاهات 
فی مدان البمحث الإملائی هى : تجميع قواتم الكلمات » ومعرفة المستو يات الإملائية 

۹ 


ال اسه لكل مرحلة عمر به » وتصمم وسال يعتمد علا ى الحتبار القدرة على الاملاء 
الصحيح . 


وا يلى عرض ذه الاعحاهات الثلاثة : 


دراسات عن جمیع فوا المغفردات : 


ل تكن قانمة الكلمات الأولى من صنع أحد خبراء التعلم » بل كانت من صنع 
رجل يدعى ألدر يدج من بلدة بافلو بنيو يورك . وقد قام ألدر يدج ججدولة ٤۳۹۸٩‏ كلمة 
اشتقها من أربع صحف يومية حصل ما على ٠٠٠۲‏ كلمة ختلفة . وتكن أهمية هذه 
القامة فى ثلاث نقاط هى : أا أدت إلى التخلى عن اختيار الكلمات بشكل متعسف » 
وأن الاستعمال أضحى هومعيار الاحتيار والانتقاء » كا التفت إلى أهمية تكرار 
استخدام الكلمة. وقد أقرّمعاصرو ألدريدج وهم : ایر یس وجونز» وكوك › وأوشی»› 
وستارسن ‏ هذه العناصر الرئيسية الثلا ثة واعتبروها الأساس عند بناء قامة للمفردات 
الإملائية . غر أن الأسس التى اعتمد علما فى حساب تكرار الاستخدام متعارضة إلى 
حڌ ما » وجملت بذورالخلاف ف المستقبل . 

وقد جمعت قوانم ا مغردات الإملائية من مصادر مختلفة . فقد اشتقها جونز من الأعمال 
التحر ير ية للتلاميذ » واشتقها كوك وأوشى من مراسلات الأسرة» واشتقها ستارسن من 
الدب المعاص اليد وهو نمودج بدائی للقامة المركبة قدمه فى سنة ١١۱۹ء‏ وحدول فيه . 
٠‏ ألف كلمة اششقها من أربعن عملا أدبي جيدا نشرت فى إحدى عشرة خجلة 
دور ية » واستخلص ما ۴۳ کلمات متلفة بین تکرارها . وکانت سس الانتقاء 
هى : تكرار الكلمة ثلاث مرات فأكثر فى قانمة ستارسن » أو قانمة ألدر يدج » والكلمات 
التى تتكررسبع مرات فأکٹرعند کو وأوشی » والتی فى قامة اير يس ذات الألف 
كلمة بشرط أن تتكرر فى قايمة أو أكثرمن القوائم الأر بع الأخحرى . وبذلك تم إعداد قامة 
تحتوی على ۲۹۲٦‏ كلمة . 

دراسات عن المستويات الإملائية المناسبة لكل مرحلة عمر ية : 

اتعتر قأمة حونز أول عیاولة تہتعد عن الذاتية فى اعدادها» حيث استندت إلى ساس 
موضوعى . فقد حدد حونز قايته بالكلمات ف المرحلة أو فى الصف الدراسى الذى 
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تستخدم فيه هذه الكلمات . وحاء ستارسن ووسع الأساس السابق وحدده ی ثلا ئه 
تصنيفات مكنة هى : 

١‏ وضع الكلمة ف القامة على أساس تكرارها . فتوضع الکلمات الأ کثر تكرارا 
للصفوف الدنيا » والأقل تكرارًا للصفوف العليا . 

۴ وضع الكلمة على أساس أول استخدام هما . فكل كلمة توضع فى القامة للصف 
الذى يبدأ فيه التلاميذ فى استخدامها فى الكتابة بشكل متكررإلى حد ما. 

۴ وضع كل كلمة فى الصف الدراسى تبعا لا تفاق محكين من ذوى اللنبرة مثل 
الدرسن . 

وحاول ستارسن تنظے قامته وفق سلسلة المراحل ال ركبة السابقة . فقد تم ترتيب 
کلمات قا ته وعندها ۲۹۲۹ کلمة بحسب تکرارها» کا تم وضع الکلمات التی فی قامُته 
وف قاممة حونز أبضا فى الصفوف الدراسية التى استخدمت فا أولأ » ثم تمت مقارنة 
هذه القَاعة بالقوائم التى أعدها خسة عشر نظام من النظم المدرسية الختلفة » شم عرضت 
١‏ كلمة باقية على مجموعة من المدرسين والوجهين قاموا بنسبة هذه الكلمات إلى 
الصفوف الدراسية المناسبة ها فى اعتقادهم . ولم تذهب آفكار ستارسن إلى أبعد من ذلك 
حتى العقد الثالث من القرن العشر ين . 

وقد قامت مس آرنولد بدراسة مقارنة لفردات قوامم الإملاء امس الرئيسية » 
فوحدت أن الكلمات الشائعة فى كل صف دراسى لدى اثنين من التلاميذ تراوحت بن 
اموم ٤‏ 

وى ضوء ذلك » يكن القول بأنه لم يتم اتباع أسس منطقية أو نفسية فى لسبة 
الكلمات إلى الصفوف الدراسية » وأنه من الواضح أن الآراء الشخصية سيطرت على 
فكرة تحديد المستو يات الإملائية بحسب الصفوف الدراسية . ومعنى ذلك أن جونز هو 
الباحث الوحيد الذى وضع تقر يرا مفصلاً لدراسة محددة عن الكلمات التى يستخدمها 
التلاميذ فى الصفوف الدراسية الحختلفة . 


دراسات عن وسائل اختبار القدرة على المجاء الصحيح : 
کانت اختبارات القدرة على الهجى تت حتى سنة ۱۹١۳‏ بواسطة سلسلة من 
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الكلمات المنتقاة بطر يقة معتسفة من سلسلة كلمات أوعن طر يق تقدير الدسبة المئو ية 
لکلمات حدث خطأ فی هجائها فى موضوع إنشاء تحر يرى يحتار بطر يقة عفو ية . 

وقد أعد باكينجهام فى سنة ۱١١۳‏ قامة من سين كلمة اعتمد فيها على نتانج 
تجر يبية . وقام بقياس صعو بتها على أساس النسبة ا مثو ية للتلاميذ الذين عكنهم تهجى 
الكلمات على نحوصحيح . وهذا الأسلوب فى القياس له أهبية خاصة ؛ لأنه قام على 
أساس استخدام الإجراءات الاحصائية , 


ونی سنة ٠٩۱۰‏ ظهرت المقاييس التى نشرها اير يس وستارسن . وأصبح مقياس 
اير يس أساسًا لعظم بوث قياس الإملاء . وقد قسم اير يس فى مقياسه ألف كلمة إلى 
ست وعشر ين قامة ذات أطوال محتلفة لكل ما درحة من الصعو بة . وأظهرت الضوابط 
التى قدمها اير يس معدل النسبة المئو ية للكلمات فى القواثم المختلفة التى يتن هجاؤها 
على نحو صحيح فى الصفوف الدراسية الختلفة . وأصبح مقياس اير يس بسبب عموميته 
هاما يی التحارب وعند یاس القدرة على الاملاء . 

وى سنه ۱۹1۹٩‏ وصح ستارسن أداة للقياس ذات طبيعه اقل عمومیه » وهی حدول 
بكلمات قياسية » يوضح النسبة ا لمو ية للكلمات التى يتمكن الطالب المتوسط من 
تہجہا جي سليمتًا فى كل صف دراسى . وهذه الأداة ها قيمة محدودة . ويكن أن ت 

ومعنى ما سبق أن هذه الفترة التى استعرضناها سيطرت علا المشكلات الناحجة عر 
الانتقاء » والتقسم إلى مراحل » وجحث أدوات القياس . والبحوث التالية لا تعد حديدة 
لسا بقدر ما تعد تنقيحاً للدراسات السايقة . فقد ظهر عدد من الیحوث الإاملانية مند 
سنة ۱۹۲۰ مکن تصنيفها فى : مفردات الإملاء » واکتشاف الکلمات الأ کر شيوعا فى 
الكتابة» وتقسم المغردات بحسب المراحل التعليمية » وتطو ير أدوات القياس وتليل 
الأحطاء ء ثم تعلے الإملاء . 

وهکن الحدیث عن هده البحوث فما يلى : 
أولا_ مفردات الاملاء : 

بحلول عام ۱۹۲١‏ كان هناك شبه اتفاق على أن انتقاء كلمات الإملاء يتر وفق 
معیار اسشخدامها ی الكتابة > و بدلك آصبحت المصادر الاأدبية لويلدر یدج وستارسن 
hi‏ 


متخصصة للغاية . واقتصرت القوام على عرض مفردات الكتابة لدى الرجل والمرأة أى 
البالغىن . وحدث انقسام حاد بن ولك الدذين جعوا قواعم البالغن » و بن اولك الذين 
تمسكوا بأن تكون مفردات الإملاء للقوائم المدرسية مشتقة من كتابات الأطفال» ومعنى 
آخر: هل ينعين أن يستند الإملاء إلى الاحتياجات الؤقتة للأطفال » أو إلى المتطلبات 
الدامة للبالغين » وهذه هى الورطة التقليدية ألتى يقع فما واضعو ا لمناهج . 

وقد وضعت عدة قوائم بعد قواثم اير يس وكوك وأوشى حللت كتابة البالغين 
ووضعت قوام أندرسون وهاوسر وكلارك استنا5ا إلى نتائج هذه التحليلات » وقد تبع 
نیکولسون و کراودر وأرننج ماقام به السابقول بدراسات ممايلة . 

وفی سنة ۱۹۲٩‏ قام هورن بالر بط بين نتائج هذه البحوث ونتائج بحث قام به » ونتج 
عن ذلك کله تجميع مفردات الكتابة اللأساسية »› وتحتوى على عشرة لاف كلمة » وھی 
الكلمات التى من المرجح أن يكتبما البالغون بشكل كبر فى الحياة حارج المدرسة 
استنادآ إلى تكرارها . ثم استعرض هورن فى سنة ٠۹۳۹‏ قوائم البالغين » وحدد منها أر بعة 
آلاف کلمة تتکرر بشکل کبیر نی كتابات البالغن . 

أما القوائم الى اشتقت من كتابات الأطفال فنذ قامة جونز التى وضعها فى سنة 
۳ صدر عدد من القوام » منا قامة بو يد التى صدرت فى سنة ٤۱۹۲ء‏ وهى قاعة 
ذات أهمسية خاصة لدی خبراء التعلم فی اسکتلندا . فقد قدم بو ید فی قامته الکلہات 
الشائعة ندى الأطفال والبالغين من غير الأدباء » وقد كانت كلمات قامته مشتقة من 
قوائم أمر يكية متعددة » واختار منها بويد الكلمات الجديرة فى نظره بأن تعرف » والتى 
فد تشكل صعوبة للأطفال فى سن اليادية عشرة أو الثانية عشرة . 

وقد قام بتعديل قانمة بويد كثيرمن المدرسين . وتمت تجر بة القانمة فى ثلا ثة فصول 
فى مدرسة جلاسجو للحصول على تقدير للصعو بة النسبية . واستناداً إلى هذه التجربة تم 
إعداد قانة تشتمل على ۸۷١‏ كلمة » وعرضت فى جيع فصول المدارس الاسكتلندية . 
ومن بين تقار ير رسمية.عددها ٠٠۴۳‏ تم حساب تكرار الأحطاء الإملائية » وتم تصنيف 
الكلمات فى أربع مجموعات : سهل للغاية » وسهل » ومتوسط » وصعب . وقد تم أستبعاد 
كلمات الجموعة السهلة للغاية مع الكلمات التى أخطأ فى هجائها أكثرمن نصف عدد 
التلاميذ» والتى اعتبرت بعيدة عن اهتمام الأطفال . وتبقت بعد ذلك قانمة مكونة من 
ستمائثة كلمة » صنقت بحسب صعو بتها للأطفال فى سن الحادية عشرة والثانية عشرة . 
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ولاستككال هذه القابة المدرسية الأولية فان الكلمات التى افترض أا معروفة للأطفال 
فی سن العاشرة صنفها ۲۹ مدرسا فى فنات سهلة » ومتوسطة » وصعبة . وتم ترتیب هذه 
ا لعموعات ترتيباً أمجديًا ؛ لتحنب الصعوبات الناحة عن الصيغة اللغو ية . ونشرت 
القامة لاستخدامها فى المدارس الاسحتلندية بوصفها قامة الإملاء المعترف ا . 

وكانت مساهبة بويد هذه أهم عمل فى هذا الحال حتى ذلك الوقت فى بر يطانيا . 
وكان معيار الانتقاء هو أهمية الكلمة فى سن معينة » ومعيار التقسم إلى مراحل هو 
الصعوبة . والأول أقل أهبية من الأحىر؛ لأن الاختيار بالرغم من أنه ليس معتسفً 
إلاأنه ذاتى «فتكيف الادة التى تقدمها القوام الأمر يكية المتعددة ما يوانم حاجات 
الطلاب البر يطانين » » بدأ بإعداد قامة من الكلمات المحديرة بأن تعرف » والتى كان 
من المرجح أنا تسبب صعوبة للأطفال فى حوالى سن الحادية عشرة أو الثانية عشرة 

ونی سنة ۱۹۲۹ ات فرنش اتجاهًا آنحر فى اشتقاق القوائم » فقد قام ججدولة كلمات 
۰ رسالة من رسائل الأطفال . وقد استفاد کوکس بہذا الاتجاه فی تحدید مفردات 
الكتابة التلقائية للأطفال› وفام ی سنه ۱۹۲۹ بشسجیل تکرار استخدام تلك الكلمات 
فى الصفوف الدراسية الختلفة , ' 

وى سنة ۱۹۳١٤‏ وضع فيتزجيرالد قامة تشتمل على ٠٠١‏ ألف كلمة متكررة فى 
الرسائل الخاصة بأطفال الصفوف الرابع والنامس والسادس . وقد أعقب ذلك العمل 
قامة مكى التى تتضمن مليون كلمة متكررة » ثم قامة مور ور ينسلاند التى تتضمن ستة 
ملايين كلمة شائعة . كا قام ا مؤتمر القومى لبحوث اللغة الانجليز ية ودريجز بعمل قامة 
ماثلة . 

واتجهت بعض البحوث إلى اشتقاق قواثم المفردات المكتوبة من مصدرثان هو 
القالات الكتودة ف المدارس . وأول من اسشخدم هذا المصدر حونز فی سنة ›۱١۹١ ٤‏ 
وتبعه بویریی سنة ۰۱۹۱٩‏ ثم مکس فی سنة ۱۹۲۲٤‏ , 

ولم يظهر المزيد من البحوث حتى سنة ۱۹۳۲ عندما أصدر شوئيل دراسة تضمدت 
مسحت لأعمال الأطفال التحر ير ية المدرسية » واستغرق هذا المسح اثنى عشر شهرًا . وقد 
جعت فانمة مفردات الإملاء الأساسية لشونيل من أكثرمن مصدرء حيث امتدت إلى 
مفردات الكتابة الأساسية ورن » وقانمة ثورندايك للكلمات » ودراسة شونيل اللناصة 
بالقصور فى الإملاء بين أطفال مدرسة لندن الابتداثية » ومسحه الواسع لأعمال الأطفال 
0٤‏ 


التحر ير ية المدرسية . وتم انتقاء ۳۲٠١‏ كلمة من بين هذه المصادر المتباينة ؛ لتشكيل 
معجم لاإملاء الصحيح فى مستوى تلميذ المدرسة الابتدائية . و يكن عيب هذه القانمة فى 
الاحتيار الذاتى للمسودة الأصلية للكلمات المشتقة من القوامم الأمر يكية . وتستند 
القانمة جزئيًا إلى تواتر الاستخدام الذى اعتمد على تقدير التكرار فى العادات 
والاستخدام الأمر يكى للكلمات . وليس ثمة شك فى أن الكلمات التى تتكرر بدرجة 
کبیرة ئی آمر یکا ستتکرر ایض فی بر يطانيا . 


وقد استعرضت صحيفة سيكولوجية التعلم فى سنة ٠۹٤٩‏ معجم أساس لأطفال 
الدارس الابحدائية بقلم ر ينسلاند » الذى حاول أن ير بط عفو ية وتلقائية المراسلات 
الناصة للأطفال بالحال الأ كثر اتساع لكتابة ا لقال الحر. وقد حلصت هذه الدراسة الى 
قامة تشتمل عل ٠٤٥۷۱‏ کلمة » تتکرر کل مہا ثلاث مرات فأ کار نی ای صف دراسی 
مع شيوع استخدامها وتكراره فى الصفوف الحتلفة . 

وأدى بعض الارتياب فى مجموع المفردات التى اشتقت من الموضوعات المطروحة إلى 
ظهور أساليب جديدة تعتمد على التداعی . وقد اتبع دولش فى سنة ۱۹۲۷ اقتراحتًا من 
باكينجهام باستخدام أسلوب التداعى الحر» الذى يسمح للتلاميذ بكتابة أكبرعدد ممكن 
من الكلمات فى خمس عشرة دقيقة . وحاول شاميو وضع معجم م ركزى عن طر يق 
التداعى النظم والمیکوم 

وجدير بالذ كر أن البحوث والقوائم السابقة اعتمدت على مصدر ين متعارضين فى 
بناء معجم الإملاء وهما : ما يستخدمه البالغ » وما يستخدمه الطفل . وقد برزمن الجحدل 
العام حول المصدرالمناسب لاشتقاق القوائم وجهة نظر تعد حلا وسطاًء» وتستند إلى 
إدرالك متزايد للتعداخل الواسع فى مفردات الكتابة للبالغين والأطفال . وقد كان بر يد 
أول من وجه الاهتمام إلى هذا ا لمصدرعندما قارن مكونات قوائم مفردات البالغين بقواع 
مفردات الأطفال . واعترف بأن هذا التداخل مثل نسبة تتراوح من ٥۸,١‏ إلى 
۷ ۰ والتی أوضح أہا ليست حادثة بسہب اختيار العينات . كا أشار إلى أنه 
بالرغم من وجود هذا العنصر المشترك فإنه يوجد فارق ملحوظ ف تكرار الاستخدام من 
جانب الجموعتين . وقد أيد (فيتزجيرالد ) ( بر يد ) فى التأكيد على التباين أكثر من 
التأكيد على العناصر المشتركة . 

ونی سنة ٠۹۳٤‏ أعلن هورن بوضوح أن التداخحل بن احتياجات الكتابة للأطفال 
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والبالغين كبير إلى حد أنه يفرض مرحلة تلو مرحلة تقديم عدد وافر من الكلمات التى 
تشعلق باحتياحات الأطفال الحالية واحتيا جاتيم المقبلة أيضً . وف سئة ٠۹٤١‏ أكد 
هورك على هذه القولة من جديد› وأوضح فیتزجیرالد وهورن آن قصر وتحدید مفردات 
الإمىلاء عل العنصر المشحرك سيؤدى إلى استبعاد عدد ملحوظ من الكلمات التى تعد 
تبعت لتكرار الاستخدام وتواتره _ أكثر أهبية للطفل عن كثر من الكلمات الأخرى . 


ثانيًا- توز يع المفردات على المراحل التعليمية : 

تم تقسم قوائم الكلمات التى عرضناها سابقا بحسب الراحل التعليمية طب 
لعيارى الصعوبة » والحاجة إلى الاستخدام . وقد سبق وصف القصود بالصعو به عند 
الحديث عن القامة الأساسية لاحملاء التى وضعها بويد فى سنة ٤۱۹۲ء‏ ثم عند الحديث 
عن صعوبة الكلمات التى يستخدمها أطفال المرحلة امتوسطة فى كتابة الرسائل عند 
فیتزحیرالد . کا ذكر كتاب الإملاء : أن الكلمة تخصص للصف الدراسى الذى أخحطاً 
أغلبية الأطفال فى هحائهاء واذا انخفضت النسبة المثو ية للخطأً فما فى الصف التالى 
مباشرة . 

وقد سعى شونيل إلى توز يع الكلمات فى قانمة الإملاء الأساسية التى وضعها عل 
أساس المبدأ العام بأنه : يتعين أن يتعلم الطفل الكلمة عندما یرید کتابتہا» كما ركز 
على الحاجة الأولى معنى آنه يجب تصنيف مغفردات الإملاء بحسب حخحبرة الأطفال معنى 
الكلمات . وهومبدأ مهم فيا يتعلق معجم الإملاء . 

وقد فحص ر ينسلاند ومور ستة ملايين كلمة متداولة » منها ۲٠٠۳٠٤‏ كلمة عتلفة 
وما يواصلان دراستها لتحديد المعانى المرتبطة بالصيغ اللغو ية للكلمة كما تستخدم . 
وفام لورج وثورندايك بدراسات ماثلة عن ارتباط المعنى بالكلمات فيي حالة الكلمات 
المتعددة ا لمعانى المستخدمة فى الكتابة الإنجليز ية والأمر يكية . 

وتهدف هذه البحوث إلى مساعدة خبراء التعلم على اخحتيار الصيغ اللغو ية التى 
تستخدم فيا الكلمة وترتيبها . كا أا تؤكد على أهبية أن يفهم الطفل معنى الكلمات 
التى يتعلم إملاءها . والملاحظة التى لا خلاف علا أنه يتعين أن يكون المعنى قبل 
الإملاء ؛ ذلك أن التأكيد عل المعنى دافع للحاجة والمصلحة بحيث مكن أن يجعل 
تدر يس الإملاء أكارفعالية » کا يعنى أن التلمیذ يون أكثر استعدادا لتعلم تتابع 
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حروف الكلمة التى يحتاج إلى استخدامها » والتى تمل مصلحة وفائدة له . والحالجة 
والمصلحة والفضول أسباب فى سرعة تعلم إملاء تلك الكلمات . 

وى ذلك إشارة إلى فلة حدوى ما كان مجدث فى الاضى عند تدر يس الاملاء . فقد 
كان الاملاء مادة دراسية أساسية یدرس لقیمته فی حد ذاته . وکانت مادة الإملاء قوام 
متتالية من الكلمات ذات مقاطع لفظية طو يلة » هدفها النطق العفوى الشفهى للتسلسل 
الصحيح لحروف الكلمات . ومن الواضح أن تعلى الإملاء كان يستند إلى نظر ية التعلم 
التى كانت رائحة فى الاضى والخاصة بالتدر يب اجى » معنى أن تعلم الكلمات 
الصعبة ينمى القدرة على الإملاء» ويي العقل للعمل الذهنى بصفة عامة , وقد أدی 
التخلى عن هذه النظر ية فى أوائل القرن العشر ين إلى تمهيد الطر يق أمام ضرورة إعداد 
الطفل لحياة البالغ ؛ ولذلك احتفظ بالقوام الصعبة والطو يلة بزعم أن اتقات إملاء 
الكلمات الصعبة يعد تلاميذ المرحلة الابتدائية فى النهاية إلى بمارسة كتابة البالغين . 


وظهرت التر بية الحديثة واهتمت المدرسة بالطفل » فأدى ذلك إلى ظهور القوائم التي 
تستند إلى استخدامات الطفل » كا بدأ وَعْى متزايد يشر إلى أن الغرض من الإملاء هو 
تزو يد الطفل با لمعلومات ؛ ليكتب بطر يقة صحيحة الكلمات التى يحتاج إلى استخدامها 
فى الكتابة . وبالرغم من ذلك الإدراك الصحيح لوظيفة الإملاء ظلت طرق تدر يس 
الإملاء بدون تغيير فى جلتها ؛ إذ كانت تقدم قانممة بالكلمات ليتعلمها الطفل بأقصى 
مايستطيع من جهد عن طر يق كتابتها وعن طر يق سماعها » مع كتابة الكلمات التى 
بحدث خحطاً فى إملاثها عددا عدا من المرات فى إملائها الصحيح . وأصبح تعلى الإملاء 
محرد ترديد لحروف قامة من الكلمات » وانذاك تجرى عاولة لنطق القامة بشكل واضصح 
صحيح . وهذه الإجراءات غر أساسية ولاضرور ية ؛ حيث لا يوجد ضمان بأن هذه 
القواتم تستخدم فى كتابة الأطفال ولم تشمر دراسة الإملاء هذه نتائجَ مرضية تناسب على 
الأقل الوقت والجهد المبذول فما . وقد أيد طومسون فى سنة ٠۹۳١‏ ذلك » وأشار إلى أن 
الكفاءة فى تعلى الإملاء لم تتجاوز ٠١‏ فى الفصول الدنيا» وتقل عن ۷١‏ فى الفصول 
العليا. وذكر هون أن الوقت الذى ينفق فى درس الإملاء هو وقت ضائع . ولنص 
هلدرث تطور الوضع التعليمى لاإملاء فقال : إن أساليب إعداد قوائم فى تدر يس الإملاء 
غبر مرغوب فما لشلاثة أسباب على الأقل هى : الطبيعة القياسية لقواثم الكلمات 
والطر يقة الصارمة لاستخدامها » والتباين بين التدر يب على إملاء الكلمات فى قوامم 
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معزولة ومنفصلة والطر يقة التى تستخدم فما الكلمات فى الكتابة . ثم الافتراض بأن 
کل كلمة يت هجاؤها تحتاج إلى تدر يب منفصل للذاكرة ء و بالتحديد تحتاج إلى القدر 
نفسه من التدر يب أو الفط نفسه من القر ين كأى كلمة أخرى » وأن التلاميذ جيعهم 
بحاجة إلى القر ين على قوائم كلمات متطايقة » وأن التدر يب دة أسبوع على عشر ين 
كلمة سيضمن التعلم السلى الدام . 

يضاف إلى كل ما سبق أن التلاميذ قد يكونون متاز ين فى هجاء القواثم بعد فترة من 
الدراسة المكفة» إلا اہم قد لا بکونون قادر ين على هجاء الكلمات نفسها بشکل سلم 
عندما يكتبون» بل إنهم قد لا يتعرفون المجاء الصحيح لتلك الكلمات الطبوعة أو 
الكتوبة ؛ لأن العلاقة ليست قو ية بين الاستظهار بدون فهم والاستخدام النفعى . 

وهال الآن اعتقاد متنام بان الاملاء لیس عرد تدر یب مپحی منفصل عن غرضه 
اللأساسى » وأن الإملاء له هدف حيوى عندما يكون مرتبطا بالتعببرعن الأفكار فى 
صورة مكتوبة . وقد أيدت العديد من الدراسات ذلك عن طر يق النتائج الممتازة التى ت 
ا لحصول علیہا عندما يت تناول الإملاء كأداة للكتابة » وعندما تتحاوز احتياجات الطفل 
فى الإملاء التطلبات الفعلية لكتابة شىء ما » وعندما يصبح الاملاء جزءاً مکل 
ومتممً للعمل الكتوب أو التحر يرى . 

وقد قام کورمان فی سنة ۱۹۰۲ بتدر يس الإاملاء لدة ثلاث سنوات بوصقه حانبا 
من جوانب الإنشاء . واستخلص أن تدريس الإملاء بوصفه جزعا مكلا انشا ء يعطى 
نتائج جيدة ماثلة لتدريس الإملاء عن طريق التدريب العتاد , 

ومعنى ما سبق أن تدريس الإملاء يكون ذا فاعلية عند ربطه بالعمل التحريرى 
أوالكتابة» وأن التناول العملى للإملاء يعطى نتائج طيبة » كا أن التعل الناجح 
للإملاء يستند إلى اهتمام التلميذ بالكلمة كأداة للتعبير الذاتى » وأن مبدأ التعلم عن 
طريق الفهم ينطبق على تعل الإملاء كا ينطبق على المهارات اللغو ية الأخرى » وأن 
تعلم الإملاء ييب أنيقوم على أساس أن تعلم شیء له معنی ومغزی اوتعلم شی ء 
يستطيع امتعلم أن يعرف أهبيته بالدسبة لصالله وأغراضه هى عملية تستغرق وقتا أقل 
وطاقة أيسر. 

وجديربالذكرأن الحلاميذ فى القراءة والإملاء يكون لدم استعداد آکبر لتعلم 
الكلمات الشى ها مغزى بالنسبه هم . وهى الكلمات الى سمعوها من قبل 
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أویستخدمونا بالفعل ى أحاديثهم . وعلى سبيل امال قد تكون كلمة تمل صعو بة 
حقيقية مثل سيارة أومطار أسهل فى تعلمها بسبب أهبية الكلمة وفائدتا بالسبة للطفل 
وماتشيره من فضول بالدسبة له . كما أن الأهية الشخصية لكلمة ما بالدسبة للمتعلم هكن 
أن تجعلها أسهل بالنسبة له مشل كلمات : عيد ميلاد» عطلة , الوقت الناسب . 


وإذا انحقلنا إلى اللغة الفرنسية وجدنا أن من أهم البحوث التى أجريت فى ميدان 
قوائم المفردات الإملائية ما قام به معمل التربية التجريبى . فقد قدم عددأمن البحوث 
قام بہا آریستیز یبال ودیبوا ولامبیرو بیرن (۲۹) . وتمیزت هذه البحوث بالتجر یب 
الكامل وارتباطها بخطة منظمة يتحدد فما نوع ا مفردات » وتوز يعها على سنى الدارسة » 
ووضع إرشادات للمعلم حول طبيعة السهولة والصعوبة . 

وقد حاول اریستیزیبال سنة ۱۹۳۸ أن يجيب عن السؤال : ما الكلمات التى 
ينجغى للتلميذ معرفة كتابتا لدى خروحه من المدرسة الابتدائية ؟ ورأى أن يجمع لذلك 
مفردات البالغبن بالإضافة إلى كتابات الأطفال » فاشتق من ذلك کله قامة من ٤۳۲۹‏ 
كلمة مرتبة حسب تکرارها ثم أعاد ترتيبا أججديا . 

وحاول دیہوا سنة ۱۹۳۸ بالاعتماد عل قامة ار یسٹیز یبال أن یبنی سلا تدريیيا 
موضوعيا يسمح بإلقاء الضوء على صعوبة الكلمات ؛ وذلك بقصد اشتقاق منج للدراسة 
المجية للإملاء» وقد أفاد فى ذلك من التكرار ودرحة الصعوبة . 


وعلی ساس من دراستی اریستیزیبال ودیبوا السابقتين فام لامبیرېبحثه سنه 
۷؛ء وكان هدفه رصد الأخحطاء الشائعة » والبحث عن مواطن اللطأ فى كل كلمة › 
فرجع إلى كراسات دييوا فأعاد التصحيح راصدا كل كلمة فی بطاقة ثم حسب تكرار 
الأحطاء لكل كلمة على حدةء ثم التكرارلكل نوع من أنواع اطا فى الكلمة الواحدة . 
وساب مواقع اطا قام بفحص كل جزء» ولم يأحذ فى السببان إلا تلك الأحطاء التى 
وصلت الى ٠١‏ من حلة الأحطاء الشائعة . 


(24) Elswakil, Helmi Ahmed.: LOrthographe D’ usage, Genéve : Presenteê a 
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واغتماداً عل دراسات اريستيز يبال » وديبوا» ولامببرالسابقة صمَّم بيرن سنه 
۰ _مفررا لاڑملاء للمدارس الابتدايه عل أساس التكرار والصعو بة . 
ثم قامت الحموعة الفرنسية السو يسرية المكونة من تبرومايروريشينباخ _بأبجاث 
لعمل بير . وأضافوا اليه ٠٠١‏ كلمة دعت الياجة إلا . 
ومتابعة للباحثن السابقن قام حلمی الوکیل فی عام ۱۹۹ ببحث يدور حول طبيعة 
المفردات على تلاميذ الصف الفامس الابتدائى . وأعد قانمة بأكثرالكلمات شيوعا فى 
کتایات هلا ء الحلاميد ومراسلا م ) وحدد درحة الصعو بة فى هذه الكلمات بعد أن 
راعى المتغيرات الاتية : ا لجنس » والالة الدراسية للتلميذ» والمستوى الاقتصادى 
والاجتماعى _ داخل عينة البحث التى تكونت من ٠٠١١‏ تلميذ وتلميذة » ونصفهم من 
الصف الخامس» والنصف الآخرمن الصف السادس الابتدائیى » بحيث كان عدد 
البنعن مساو يا لعدد البنات . 
وف سبتمر ۱۹٠١‏ أملى الباحث ۱٤۹۷‏ كلمة _مقسمة إلى سبعة أقسام ‏ على 
التااميسد عينه البحث » وحسبت الدرحات على ساس احتساب درحه لکل كکلمة 
صائبة » واحتساب أى خلل فى النقط أو النبرة خطأ. 
وقد توصل إلى النتائج التالية : 
١س‏ كان الأداء ناجحا بنسبة ٠/۹۰‏ أى أن تلاميذ الصف السادس الابتدائى 
يستطيعون كتابة تسع كلمات من كل عشركلمات » ما يدل على أن تعل الإملاء 
فی الصف انامس كان ناححا . 
۲ _ أن الفروق بين أخطاء البنات وأنحطاء البنىن غير ذات دلالة . 
۴۳ کانت الفروق كبيرة بين التلاميذ المنقولن » والمتخلفن وفى صف النقولن ما 
يدل على أن الرسوب غیرمفید فی تسين المستوى الإملائی . 
٤‏ كانت الغفروق بين المستويات الاجتماعية والاقتصادية طفيفة فى صف المستوى 
المرتقع » وان کانت ضر دالة . 
٥‏ كانت ۸٤٤‏ كلمة من الكلمات القررة على الصف الامس الابتدائى سهلة فى 
حن كانت ٠٥۳‏ كلمة صعبة تطلبت تدر دبا خاصا. 
٦‏ آمکن حدید مواقع ا لطا فى الكلمات تبعا لتكرارالطأ» وشيوعه . 
۷ ظهرت آأشکال ا لخطاً فى صورة : الحذف » أو الإضافة » أو الإبدال المكانى 
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لاحرف › والاہدال» أووصل الكلمات وفصلها على غير ما اصطلح عليه › 
أو التضعيف . 
ويتضح ما سبق أن كشرة من الباحشين قد اهتموا بإعداد قوائم للكلمات التى يكر 
استعماها بين التلاميذ . و يشر اختلاف المصادرالتى اشتقت ما هذه الكلمات إل 
العناية البالغة التى وحهت إلى تكو ين القواتم . 
برامج للا ملاء» و وصح ارشا دات للمعلم حول طبيعة السهولة والصعو دة : 


رالا ۰ فياس ازقدرة الاملاية وحليل الأخطاء: 

ترجع جحوث أخحطاء الإملاء إلى سنة ۱۸۹۲ عندما نشروايشوف نتائج ملاحظاته 
لنمسة من البالغين الذين لا سبيل إل تقوم هجائهم . واكتشف أن ثلا ثة منم مصابون 
عجوب حلقه ف العن» وأن واحداً مصاب بقصر نظر» وواحدا يتمتع بقوة ايار 
عادية . 

وقد أدی بحث و يتمربين سنتى ۱۹١۷-۱۸۹١‏ للالة مرضية لصبى واضح عجزه 
ى المجاء الصحيح للكلمات » بالإضافة إلى ملاحظته لعدد كبيرمن اللالات الماثلة ‏ 
أدى إلى الاعشقاد بأن الإملاء الخاطىء المزمن مرتبط بشكل ما من أشكال القصور فی 
الإبصار. 

وقامت هو لينجورث فى سنة ۱۹۱۹ بدراسة عن اللموانب النفسية لاوملاء السيئ .٠‏ 
وقد شملت دراستا العمليات العقلية »> وعلاقة الإملاء بالقدرة العامة بهدف دلالة 
القصور ف الاملاءء واحتمالات ز اده الكتاعة الملا بيه . وا کتشفت أن اساب 
العف ٤‏ الاملاء وهی : صعف اواس › واخفاض مستوی الذکاء ٤‏ ونمعصس 
المعلومات عن معنى الکلہات » وضعف اللا حظة البصر به »> وعدم القدرة على التذكر» 
وعدم اللاتساق الحركى » والسمات المزاحية . وقد اكتشفت الباحثة أن هذه الأسباب 
متعددة متباينة لدرجة أنه لا يوجد علاج واحد للضعف فى الإملاء. 

وقام هيل بتطو یر هذا الاتجاه من اتجاهات البحث إلى مدی بعد فی ۱۹۲٤‏ . وقد 


وصح هيل أن تشخيص الأمراض فى جال الإملاء يكن أن يصبح مفيداً للغاية . 
1 


ووجد جيلبرت خحلافات مهمة فى حركات أعن المتهجين اليدين والسيئن »› 
واكتشف جيلبرت أن تمرينات لبه ها۴ بعل الإدراك أكثر سرعة 
وتحسنا فى الإملاء. 

وقام مندہال فی سنه ۱۹۳١‏ بدارسة اعتمدت على تقد ٠‏ كلمة عرضت عل 
۰ مدرسة ابتداء من الصف الأول الابتدائى إلى الصف السادس بقصد تعرف طبيعة 
الأخحطاء الإملانية ("'). و كانت نتيحة دراسته کالاتی : 

١‏ أهم أشكال الأحطاء الشائعة هى إبدال الحروف ونسبته المثوية ٤۸‏ / من جموع 
الا خطاءء وحذف اروف وذسبته ۳۷ / . 

۲ _ كان التوافق اللفظى نوعا من اطا ظهر فى الصف الثانى أكثرمن غيره . 

۴۳ أعلى نسبة اطا كانت فى أصعب أجزاء الكلمة أى فى وسطها أوعلى من الوسط 
مباشرة » أما كثرة حروف الكلمة فلم تكن تسبب صعوبة خحاصة . 

؛ ‏ القاطع الأولى نى الكلمة أسهل فى النهجى من المقاطع الأخيرة . 

. اروف الصائتة تمثل موقعا من مواقع الصعوبة فى الكلمة‎ ٠٥ 

. طول الكلمة وحروفها الصائتة وموضع النبرفما له تأثر بسيط من حيث الصعوبة‎ ٦ 

۷ يرجع ٠١‏ من الأخطاء فى كل الصفوف تقر يبا إلى أسلوب المعلم فى الإملاء . 

وا کتشف شونیل ی ۱۹۳٤‏ فی دراسة له عن ٠۰٠١‏ حالات وجود ارتباط بين سوء 
الإملاء وعيوب النطق والكلام . وأصدر شونيل بعد عامين تقر يرا عن عجز جموعتين ی 
لإملاء : ا لمجموعة الأولى مكونة من ٠١١‏ طالبا فى وظائفى متلفة ومتصلة با مناشط 
التعليمية العامة » فى حن أن الجموعة الثانية تكونت من ٤4۷‏ طالبا بدارالمعلمن . 
وكانت نسبة العجز ف الحموعة الأولى ٠,١‏ للرحال و۸,٠‏ للنساء» ونسبة العحزفى 
اجموعة الثانية ٠,۸‏ للطلبة » ۳,۸ للطالبات . والعوامل المزاجية والتجر يبية تعد من 
العوأمل المهمة فى تحديد العحر الإملائى . 


س 


وقد تم تجميع أسباب هذا العجز وتصنيفها فى عوامل مزاجية » وثقافية » وحسية » 
ونشر شونیل ف سنة ٠۹۳١‏ نمطا جديدا من القاييس يهدف لا إلى قياس القدرة على 


الإملاء فى مواجهة معدلات الصعوبة » وإنا ليكون بثابة أداة للتحليل والتشخيص ف 


(25) Mendenhall, James E., An Analysis of Spelling Errors, New Yourk,.- 
Bureau of Publication, 1930. P.P. 53-54. 
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حالات العجزعن الإملاء» وقد اعتر شونيل أن أسس عملية الإملاء هى : الذاكرة 
والتحليل الصوتى » والميزالسمعى » والإادراك . 
وخلاصة ماسبق أن هناك مصدرين للعحزف الإملاء : أولم| مصدر طبيعى 

و عضوی یرجع إلى عیوب فی جھاز الإبصار والنطق والکلام . وٹانیہا مصدر سیکولوجی 

يرجح إلى عيوب نفسية فى العمليات العقلية المرتبطة بذلك » أو ف المزاج أو القدرة 

العقلية . 

وقامت ليفنحستون سنة ۱۹۹۲ بفحص الأّخطاء الإملائية لتلاميد الصف الخامس 
الاإبتدائى الذين تقع أعمارهم بين التاسعة والعاشرة (") . وكانت عينة جثها تتراوح 
بن ٠۹١ ٠٠١‏ طالبا موزعين على أربعة فصول . وكان الغرض من البحث تصنيف 

أحطاء الإملاء . ثم تحديد النسبة ا مثو ية التقريبية للشائع منها . 

وقد اشتمل البحث عل ثلاث عموعات » عموعة طلاب الصف الامس الابتدانى 
كلهم » ومجموعة الطلاب التفوقين فى الإملاء» وجموعة الطلاب الضعاف ف الإملاء. 
وكان القصدمن ذلك هومعرفة أنواع الأخطاء التى تقع فيا كل جموعة من هذه 
احموعات » وتم تحديد العمر الإملائى للطلاب باستخدام الاختبارالذى طبقه بيرت على 
الأطفال الاسكتلندين . كا استخدمت الباحفة اختبارات قصيرة متنوعة . واشترطت 
لأداء الامتحان شروطا كان من أهمها وجوب إملاء الكلمات منفردة » وكتابة التلميذ 
للكلمات بعد إعادتا مرة ثانية » والأهتمام بالنطق الصحيح للكلمات » على أن يقوم 
بذلك المدرسون الأصليون هذه الفصول . ولتلافى أثر التعب جعلت الامتحان عل 
فترتن . 
وقد توصلت الباحفة إلى النتائج التالية : 

. شاع الخطاً فى صورتى الإبدال والحذف لدى جموعة تلاميذ الصف اللامس‎ ١ 
وكانت أخطاء الحلاميذ المتفوقن هى نفس أخطاء الجموعة السابقة تقريبا›‎ 
ولکنا کانت أقل کماً منا.‎ 

۲ سحلت العموعة الضعيفة زيادة فى الأحطاء» وهنه الزيادة كانت فى إيدال 
مان الحرف » وف التضعيف » وف اليذف » وفى ابدال اروف . 

)26( Livingston, Amy: «A Study of Spelling Errors», Studies In Spelling, Op. 

Cit. P.P. 150-180. 
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۳ الأشكال المشتركة فى النطاً كانت هى : الإبدال » والحذف » والتضعيف . 

وق عام ۳ فحص فيش الأحطاء الإملائية فى تعبيرتلاميذ الصف الأول 
الإعدادی (۷) . وتمکن من آن یستخدم هنہ العلومات فی بناء اختہاریقیس مدی نو 
اللغة المكتو بة عند التلاميذ . وهذا الاختيار ساعد ا درس فى تحديد مستوى التلاميذ 
المأ حر ين وا لمتقلمن » والعادين . 


وفى دراسة أجريت سنة ۱۹۷۳ تناول جروف العلاقة بن أخطاء الأطفال فى 
الكلام وأحطائهم ف الإملاء . وقد انت الدراسة إلى أن علاج عيوب النطق بالنسبة 
للتلاميذ» وإخراج الحروف من عا رجها الصحيحة بالنسبة للمعلمين له تأثير كبير على 

صحة الكتابة الإملائية عند الأطفال . 

وشملت دراسة مانولا کس فی سنة ۱۹۷٤‏ حوالی ۲۳۲۹ تلميذا موزعن عل صفوف 
الدرسة الابتدائية ابحداء من الصف الثانى إلى الصف السادس . ففى بداية العام 
الدراسى قام بإعطاء كل تلميذ قايتين للهجاء : إحداهما فى مستوى التلميذ والأخرى فى 
مستوى أعلى » وصححت إجابات التلاميذ . وقد أسفرت هذه الدراسة عن عدة نتائج 

نورد ما ما يتفق وطبيعة اللغة العربية . 

| يعرف عدد كبرمن الأطفال هجاء عدد مناسب من الكلمات الوضوعة فی پرنامج 
الاملاء فی مستوی کل صف » و یستطیع حوالی نصف عدد التلامیذ إملاء عدد 
معقول من الکلمات التى تقع فى مستوى أعلى » و بذلك یکون عدد كببرمن 
الأطفال قد أنفق وقتا أطول فى تحصيل أشياء هم يعرفونا فعلا . 

۲ هناك فرق بين الأولاد والبنات عند مستوى ,٠١‏ وفى جيع الصفوف تقريبا . 
و يقترح الباحث إعادة النظرف قواثم البنات والبنين » وخاصة فى الصفوف 
الاولى التى تظهر فا الفروق واضحة . 

٣س‏ يدل تحليل أخطاء الأطفال على الحاجة إلى تقريرقاعدة صوتية فى العليد من 
برامج الإملاء. كا أنه هكن ربط صعوبات الإملاء بعوامل كثيرة تتصل 
بالنواحى النحو ية والصرفية للكلمة . 


(27) Fisher, E. M. «A linguistic Investigation of First grade Children’s Spelling 
Errors, As They Deccur In Their Wnitten Composition», Dissertation 
Abstracts Jntcrastional, 34 1973, P. 1480. 
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وخحلاصة القول أنه هكن أن نخرج من هذه الدراسات مجموعة من اللاحظات 

المفيدة التى نعرضها فيا يلى : 

١‏ تعدد الدراسات التى أجريت عن الأخطاء الإملائية . وهذا يعنى أن الأخطاء 
الإملائية من أهم امشكلات الديرة بالدراسة والكشف عن أسباب حدوثها» 
وتحدید نواع العلاج المناسب هما . 

۲ تنحص ر أنواع الأخطاء الإملائية فى اهمزات المتوسطة وا متطرفة » والألف اللينة › 
والحروف التى تزاد والتى تحذف اصطلاحاء وهاء التأنيث وتاء التأئيث › 
وهمزتى الوصل والقطع » والتنو ين بأنواعه . 

۴_ أخحذت معظم أشكال الأخطاء صورة بتر بعض الأجزاء الصعبة من الكلمة » 
وحذف أوزبادة الحروف » وإبدال موضع الحرف من الكلمة » والتضعيف . 

٤‏ عوامل الخطاً الإملائى متداخلة متباينة مكن إجاهما فى : تشعب قواعد الإملاءء 

واشتماهها عل شروط متعددة واستثناءات كثيرة » وصعو ية المعنى » و عيوب 
النطق » والسمع » والرؤ ية » وعدم الحأكدمن تضعيف الحرف أومن نوع 
الكلمة > واستخدام المد دون داع » وعدم تذكر القاعدة الضابطة » والتأخحر فى 
القراءة » وعدم الثبات الانقعالى والعيوب النفسية . 

٠‏ أظهرت الدراسات أن الفرق يتلاشى بين أخطاء البنات وأخطاء البنن فى 
الصفوف المتأحرة من المرحلة الابتدائية وف المراحل التالية . 

٦‏ اهتمت البحوث بتقدي مقترحات لعلاج أخحطاء التلاميذ» وكان من أهمها تيسر 
قواعد الإملاء» والاهتمام با لمهارات التى تخدم الإملاء» وعلاج عيوب النطق » 
وإخحراج الحروف من عارجها الصحيحة » وربط تعلم الإملاء بالقراءة وعلاج 
العيوب النفسية . 


رابعا: تعلي الإملاء: 

قبل أن نفضى إلى تقد تقريرعن اتجاهات التطبيقات المدرسية لدروس الإملاء » 
مكن أن نلقى نظرة سريعة على الثلاف القائم بين ولك الذين يتمسكون بأن التدريس 
الباشر هو الوسيلة الأكثراقتصادا لضمان البراعة فى الإملاءء و بن أولئك الذين 
بعتقدون أن معجا إملائیا كاملا مکن الحصول عليه کناتج ثانوى عن القراءة . أى 


٦ھ‎ 


الجدل بين التعلم أوالمعرفة المنظمة المنجية القصودة و بين التعلم أوالعرفة العرضية 
الثاأنو به غر ا لقصودة 1 

فقد لاحظ رايس وكورفان قرب بداية القرن المالى أن التعلم العرضى قانم فى 
المدارس › واعتقد أن له أهمية ماثلة للتعلم اجى إن لم يكن أكثرأهمية من الأخحير. . ومن 
ناحية أخرى استنتج بیرنپام آن التعلم الہحی أفضل بکثر وال حد بعید . وأيد كل من 
و ينش ووالن النتيحة الأخيرة باستخدام طرق تعتمد على التحليل بصورة كبيرة . 

وظل الأمرعلى هذه الحالة » وكارمؤ يدو التعلى العرضى غير ا جى . ففى سنة 

۹ أوضح کایت أن عيوب النطق را تؤدر على تعلم الاملاءء وأنٰ تصحیح نطق 

كلمات معينة مش : حكومة > وماس » وألعاب ریاضیۀ یودی إلى سين هجانها . 
وبعد ذلك مباشرة ساهمت دراسات جيلبرت فى إظهار تأثر الانتقال من القراءة إلى 
الإملاء» فقد توصل إلى أن قدرة تلاميذ الصف التاسع البالغين خسة عشرعاما عل 
هحاء قابة من الكلمات تأثرت بصورة إيجابية نتيجة وجود هذه الكلمات فى الادة 
للقروءة التى درسها التلاميذ من قبل . وأيد ذلك القول بحث أجراه لوفبورو حيث أوضح 
البحث أن حصيلة التلاميذ ف الإملاء تتحسن من عام إلى عام فى المدرسة الثانو ية بدون 
آی تدريبات معينة فى الادة. 

وأبدت مس فيرنالد شكوكا ماثلة » ولكنا أ كثر وضوحا تجاه التعلم المنظم . فأكدت 
أن معجم الهجاء المرضى للغاية هو الذى يعته الطفل بنفسه » وأدانت كثب الإملاء 
وقوائم الكلمات ؛ لأا كا ذكرت لا تقدم الكلمة المعينة التى يحتاج إليها التلميذ فى 
ليظة بعينا . 

واي كايت وجهة النظر التطرفة هذه جزئيا » وسمح للتلاميذ الذين يظهرون مستوى 
عالياً من القدرة على الإملاء بدراسة مادة الإملاء بطر يقة مهجية لفترات مطولة . ومن 
فحوص كايت الدورية توصل إلى أنه يكن إعفاء هؤلاء التلاميذ من الدرس ال جى ء 
و يتعين أن يجتازهولاء التلاميذ اختبارات دورية للتيقن من مدى تقدمهم فى الإملاء 
بحفاءة . 

وقد تم تطويروجهة النظر العارضة فى دراستين متمیزتین : الأولی قام بہا تايل ری 
سنة ۱۹۳۹ لبحث قدرة أطقال الصف السادس البالغين اثنى عشرعاما عل هجاء 
٦٦‏ 


كلمات معينة غر شائعة ما يقابلونه عرضا فى الدراسات الاحتماعية » وتوصل تايلر إلى 
ما یلی : 
الفردات تتطور وتنمو وتزداد نتيحة عموعة فة من الناشط . 
القدرة على تعلم إملاء كلمات جديدة تتباين بدرجة كبيرة من طفل إلى آخر. 
اكتساب أساليب تعلم الإملاء متروك للتلاميذ بدرجة كبيرة . 
الدرجة التى يصل إلا مثل هذا الاكتساب ترجع » إل حدماء إل التحسين أك 
منها بسبب الذكاء أو القدرة على القراءة . 
وأظهرت الدراسة الثانية فی سنة ۱٠۹۳۹‏ التى أصدرها نيسبيت أن الطفل العادى 
يلتقط إملاء كلمة واحدة فقط من بين مس وعشرين كلمة جديدة يقرؤها . 
ويبدومن هاتين الدراستين المقنعتين أن هناك مالا مفتوحا للتعلى النظم . فن 
الواضح أن التلميذ على الرغم منه _ سوف يتعلم كليات عديدة عرضا و با لمصادفة 
فإن مهارته ستزداد بدرجة كبيرة إذا اكتسب طر يقة تمنحه وسيلة وأسلو با لتعلم إملاء 
الكلمات التى يحتاج إلا عندما يتطلب الأمر ذلك » وأيضا لتعلم الكلمات الأساسية 
التى يتطلبما بصورة مستمرة عندما يكتب . | 
وأما !تجاهات التطبيقات المدرسية لدروس الإملاء فيمكن عرضها فما يلى : 


١‏ اختبارالدراسة ودراسة الاختبار: 
يتم ی معظم المدارس استخدام أحد أسلو بين فى تعل الإملاء: 

(Î)‏ يع استذكار وتعلم الكلمات فى المدرسة آوالبیت» و بت احتبار درحة الإحادة فى 
اليوم التالى شفهيا أو تحريريا. واستذكار الكلمات الذى يتبعه اختبار 
لاكتشاف الکلمات التى تم إملاؤها بصورة حاطئة هو أساس أسلوب اختبار 
الدراسة. 

(ب) يتم أولا إملاء الكلمات كمادة غيرمرئية وغيرمنظورة » و بعدها يتم كتابة 
الكلمات التى حدث خط فى إملائها عل نحو صحيح لتعلمها . وها الاختبار 
الذى بتبعه دراسة الكلمات التى حدث خحطا ی املاٹھا پسمی أسلوب دراسة 
الاختار. ) ۷ 


واخحتبار الدراسة ودراسة الاحتبارميزان بين موقفن ختلفين بصدد إدارة درس 
الإملاء. وقد أصبح هذا القييز جليا فى بداية العشرينيات» فقد أشار كينيرف سنة 
١‏ إلى تفوق أسلوب دراسة الاختبار فى الصفوف الدراسية من الرابع إلى الثامن أى 
من تلاميذ أعمارهم عشر سنوات ت إلى أربع عشرة سنة » ی حن أن اسلوب اختبار 
الدراسة كان أفضل فى الصفن الثانى والثالث أى من سن الثامنة إلى التاسعة . وقد 
أشار جاتيس إلى أن الىفصول الذكية والنشطة تحرزأفضل النتائج باستخدام أسلوب 
دراسة الاحتبار» فى حن أن الفصول الأكار بلادة و بخاصة الصفوف الأولى _ تحرز 
نتائج أفضل عند استخدام اخحتبار الدراسة . 

وقد أكد دو بى أيضا على فعالية دراسة الاختبار» وأشار إلى أن هذا الأسلوب يحقق 
الحعلم بسرعة أكر» وقدرة على التذكرمتساو ية تقر يبا . وهذه النتيجة تعزز تجربة مس 
بيرنارد فى ادنجرة ۹۳١‏ . و يشر فيتزجيرالد إلى أن عدد الباحشن الذين يحبذون نحطة 
دراسة الاخحتبار فى تدريس الإملاء هو ضعف عدد الباحشن الین حبذون منېج اختبار 
الدراسة . 

المؤشرات بالنسبة للمدرس هى أن منىج اخحتبارالدراسة أكثرفعالية فى الصفوف 
الأولى » فى حن أن دراسة الاختبارمفيدة فى الصفوف العليا التى تتمبزبتلاميذ 
جيلين ؛ لأا تختصر الوقت . وحينا كانت الأساليب الفردية مفضلة فإن التلاميذ 
اللأذكياء يستفيدون من الأسلوب الأخيرء أكثر ما يفيده التلاميذ غير الأذكياء من 
الأسلوب الأول , 

وفما يلى عرض لفوذجين يحققان الأسلو بين السابقين : 


س برنامج نموذجى لاختبارالدراسة : 

يستند هذا البرنامج على استذكار كلمات قليلة يوميا تصل إلى كلمتين أوثلاث 
كلمات فى الفصول الدنيا» و فس أوست كلمات فى الفصول العليا » وتستخرج 
الكلمات من قانمة معتد بها . و يسبرالبرنامج فى عدة خحطوات : 

الخطوة الأولى هى التيقن من أن النطق الصحيح للكلمة معروف وأن معناها 


مدرك . 
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والنطوة الشانية ينظرفيا إلى الكلمة واستذكارها بأية طر يقة يفضلها ا لمدرس › 
وا لدف من ذلك مساعدة الطفل على صياغة صورة دقيقة للكلمة . 


والخطوة الثالغة ينبغى أن يكتب الطفل الكلمة من الذاكرة بدون تعجل » ولا يطلب 
منه ذلك قبل أن تصبح الكتابة الصحيحة للكلمة مستقرة ومعتادة . و ينبغى أن يراجع 
هذا الإملاء التحريرى بعناية من جانب الطفل أولاء م من جانب المدرس انيا . و بعد 
تصحيح الأحطاء يتعين اخحتبار التلميذ فى الصيغة ا مكتوبة فى اليوم التالى . ومجرد أن 
بمحقق الفصل تقدما وتعلما» يجرى اختبارأسبوعى » يتبعه إعادة استذكار الكلمات 
المناطة » وف الوقت نفسه ينبغى وضع خطة منظمة للمراجعة واستخدامات الكلمة . 


برنامج فودجی لدراسة الأختبار: 

وضعت مس برنارد برنامجا متازا يستحق استخدامه على نطاق واسع ؛ ولذلك 
سنتناوله بإفاضة . فقد تم تقس جموعة التلاميذ فى البداية إلى اثدين اثدين » بجيث يكون 
أحدهما جيد الإملاء والثانى غير جيد فى إملائه . وأعدت قوائم الأحطاء ء وقام التلاميذ 
بنسخ الكلمات العشر الأولى من القامة » عل نحو صحيح فى كراسة خحاصة . وتم تعلم 
الكلمات فى البيت» وتم إملاؤها فى المدرسة فى اليوم التالى فى كراسة » وقام بالإملاء 
زميله » كا قام بتصحيح الواجب وكتابة أية كلمة تكرراللنطأً فيا فى الكراسة لإعادة 
استذکارها» ولا کانت عشر کلمات ضرور ية للدرس فقد تم اختیار کلمات أخرى من 
قاممة الأحطاء حتى تم الوصول إلى هذا العدد. 


ولم جر إعطاء دروس جدیدة حتی یستکل کل زوج من التلامیذ ھجاء ها الیومی › 
وتم وضع الأحطاء فى أى درس فى بداية الدرس الجديد. وقد أجرى هذا الإجراء فى 
المدرسة » ولكن ف يوم الإجازة الأسبوعية » و بدلا من وضع قامة جديدة قام كل طفل 
مراجعة كاملة لعمل الأسبوع كله . وتتأكد هذه المراجعة الكبيرة عن طريق الإعداد هما 
فى المنزل » وفى اليوم التالى للإجازة يقوم زميل كل طفل بإملاثه واجب الأسبوع 
السابق . 

ويقوم الدرس بتصحيح هذا الاختبارالطويل على الفورء فإذا كانت بعض 
الكلمات لا تزال خطأً توضع فى قانمة لمراجعتا بسرعة وإعادة تعلمها . ولم يكن الدرس 
يتجاوزعشر كلمات . وعن طريق الاستكال الناجح للاختبار اليومى للطفل الذى يقوم 
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به زمیله» وعن طریق الاختبار الأسبوعى الذی یصححه الدرس فاب کل طفل یشق 
طريقه » و یتقدم من خلال قوائم أحطاه . 

ومنهجا اخحتبارالدراسة » ودراسة الاختبار يجتاحان إلى المدرس بدرحة متزايدة » 
وهناك نقص هام فيا هو أنه لا توجد إرشادات يتبعها الطفل لتعلم إملاء الكلمات . 


وقد خصص بو يد أربعة مبادیء لإرشاد المدرسن هى : 

قاممة الإملاء الأساسية القياسية المكونة من ۲٠٠٠١‏ كلمة تتطلب درسا أسبوعيا 
بتضمن فى التوسط ١۲‏ كلمة . 

العنى أهم من الإملاء و يأتى قبله. 

اللإملاء من أجل الكحابة عادة» والإملاء الشفهى بدون القرين التحر يرى 
للا فائدة منه . 

عنص الصعوبة فى الكلمات ينبغى أن يتعرفه المدرس » وأن يحدد لكل صعوبة 
ألعلاج والتناول للام 


کا ُوصی شونیل أیضا بخمس نقاط هی : 

ننبغی فى أسلوب التدر يب تبتى الدراسة الذاتية باطراد حتى سن التاسعة . 

_ تجميع الكلمات فى مجموعات بها سمة مشتركة مث القاثل البصرى والسمعى » أو 
التجانس فى الحروف » أوالحروف الساكنة المشتركة . 

تقديم عددقليل من الكلمات فى كل مرة يتراوح بين ثلاث كلمات وس 
كلمات من القامة الأساسية . 

توظيف كل القنوات الممكنة لتوظيف اللواس فى تعل الكلمة . 

ربط الإملاء باهتمامات الأطفال والإفادة من مناشطهم فى اللعب . 


٢‏ استذ کا رالکلمات ودراستا: 

ليست هناك دروس منظمة بحسب منهج موضوع للإملاء فى العامين الأولين من 
المدرسة الابتدائية» ويتعلم الطفل إملاء كثيرمن الكلمات من نحلال مشاهدته 
الكلمات على اللوحة المضيئة » ومن خلال الكلمات المطبوعة . 
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وعندما يلتحق الطفل بالصف الثالث الابتدائى يتطلب منه ا منہج استذكار كلمات 
لاإملاء» ومن الممكن تمر ينه بطريقة تساعده على زيادة قدرته على التعلم العرضى 
للكلمات التى يكون مهتا بها . و يتم ذلك عن طريق تدمية طر يقة لاح دراك المتعدد 
والمتزايد فى أربعة اتجاهات هى أن الطفل ينبغى أن يتسخدم العين » والأذن » واللسان » 
واليد» بحيث تكون الكلمة أومقطمع منها وحدة الملاحظة والدراسة لا المحرف , 

والحدريب على هذه الطريقة فى الفصل يعنى أن التلميذ عندما يتعلم إملاء كلمة 
يتعین أن یری الكلمة » وأن يسمع نطقها بدقة » و يكررها » و يكتبما . وتستفيد الذاكرة 
من هذا الاستخدام لمجميع العوامل الساعدة على التخيل البصرى والسمعى والشفهى 
والحركى . و يعتقد أن هنه الطريقة أكثرفائدة ومساعدة من استخدام جانب واحد 
أوأكارمن هذه الجوانب . وتفسر ذلك قد يكون سببه الوقت والاهتمام الأ كار اللذان 
يوجهان تعلم الكلمات من حلال هله الطر بقة . 

و يثور الشك حول ما إذا كان لدى التلاميذ نط وحيد من التخيل أم لا ؟. وحتى لو 
كانوا ملكون هذا التخيل فإن مدرس الفصل من النادر أن ملك الابرة أوالعلومات 
السيكولوجية لتقسم الفصل إلى مجموعات بحسب نمطها ا معن من التخيل . فقد يكتسب 
التلاميذ املاء الكلمة بواسطة أسلوب الحس » ويجحتفظون با بواسطة أسلوب تخيلى 
تلف . وعلاوة على ذلك يبدوأن التلاميذ العاديين الذين يتعلمون بصورة جيدة من 
خلال شكل معن للنزوع التخيلى مكنم أن يتعلموا بصورة جيدة ماثلة ومساو ية من 
حلال الأشكال الأخرى . 

وقد أورد بريد فى سنة ٠۹۳١‏ ماذكره ستة من خبراء الإملاء فما يلى : مشاهدة 
الكلمة » والاستماع إلى نطقها» ونطقها» واستخدامها فى جلة » وتخيلها » وهجائها أى 
نطةها بصوت مسموع » وتر کیزالاهتمام على الأجزاء الصعبة » ثم كثابتا . وأكد بريد 
على أهمية مشاهدة الكلمة ونطقها ونسخها وهجائها , 

وأید فیتزحیرالد بعد واحد وعشرین عاما أی فى سنة ٠۹١١‏ نظاما تعليميا لاإملاء 
ماثلا للنظام السابق يسرفى خحطوات خس بہدف تعلم إملاء الكلمة هى على الترتيب : 
المعنى والنطق : انظرللكلمة » انطقهاء» استخدم الكلمة على نحو صحيح فى جله . 
الحخيل : انظروانطق الكلمة » انظرإلى مقاطع الكلمة » انطق الكلمة مقطعا 

مقطعا » تهج الكلمة . 
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التذكر: انظرللكلمة » أغمض عينيك » تهجها » راجع ما إذا كان هجاؤك سل أم 
لا . 
كتابة الكلمة: اكتب الكلمة عل نحو صحيح» وضع النقط فى أما كنا على 
الحروف المعجمة » استكل استدارة الحروف وتشابكها فى الكلمة > راجع کتابتك 
لتعرف أن هجاء كل حرف صحيح » راجع إملاء الكلمة . 
س الإتقان والودة : غ الكلمة » اكتما صحيحة » غظ الكلمة واكتما ثانية » غط 
الكلمة واكتما ثالثة . 
إذا أحطات فَكَرّرالنطوات السابقة جيعها ثانية حتى تتقن الإملاء الصحيح 
الكلمة . ووظيفة العلم هى : أن يلاحظ أن هذه التعليمات تنفذ» وأنه يجححدث تطور 
وتعلم ؛ ذلك أن التلاميذ النين يتيعون أسلو با منظا يحققون تقدما كبيرا » ويجحتفظون ما 
یتعلمونه بشکل أفضل من الذین لا منحون توبات ف تعام الإملاء. 
وتحجه كتب تعلم الإملاء إلى الدراسة الذاتية للكلمات التى يراد تعلمها , وتتفق 
على عدد من الخطوات يصل إلى ست خطوات » وهى مثابة إرشادات للتعلم . وهذه 
الخطوات الستة هى : 
انظرللكلمة » انطقها بصوت منخفض » اكتما . 
انظر للحروف » انطقها بصوت منخفض » أغلق غينيك وأنت تنطقها . 
عط القامة واكتب الكلمة . 
عقق من صحة الكلمة التى كتبتا. 
إذا أحطأت فى كتابتا فاقرأها مرة ثانية » انتظر لحظة ثم اكتا . 
تهج الكلمة بصوت مسموع وواضح لمدرسك . 


وهذه بعض الأدوات المستخدمة للدراسة الذاتية , لأنه لابد من إعداد بعض الوسائل 
لتسحيل التقدم ی التعلم الذاتى للفرد» ورا لتقدير درجة الصعو بة التى يواجهها 2 
كل كلمة يقوم بتعلمها . وبالرغم من أن الاقتراحات التالية ليست مستندة إلى نتائج 
بوث » ولکنا أفکار مکن أن تفيد فى هذا الغط من أماط التعلم . 
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أداة )١(‏ سجل إملاء التلميذ 


کلمات إملاؤها صحیح 
الدراسة أ عدد الكلمات المدروسة 
الاختبارالأول | الاختبارالثانى 
۲۰ ۱۸ 
۱۸ 
۲۲ 


أداة رقم (۲) سجل المدرس 


الكلمة 


وهناك وى متزايد بأن هذه الأدوات التعليمية حتى عنما تستخدم بشكل دام 
مكن أن تعطى عاندا ضعيفا فى مقابل الكجية الكبيرة من الطاقة وال مهد المستلك › وقد 
تجعل هنه الأدوات من ناحية ثانية درس الإملاء تدريبا منظا وشكليا وعقما» خحاصة 
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أن اللإملاء أصبح جزءاً متمماً ومكلاً لدراسة اللغة بوصفه ال مانب الذى يتصل بالتعبير 
الكتوب للأفكارء والإملاء هوأداة اللغة ا لمكتوبة » والغرض منه هوتمكين التلميذ من 
أن يكحتب على نحو سلم الكلمات التى يحتاج إلا عندما يكتب . وإذا أمكن استنباط 
مواقف ممكن من خلاها استمالة التلميذ نحوالكتابة فإنه سيت التعجيل بتعلم الإملاء 
وزيادة دقهاء كا أنه إذا تم ربط الإملاء بكتابة هادفة فإنه مكن إنجازتعلم الإملاء 
بجهد وتدريبات أقل . وهنا يجب أن نراعى بُعْديّن : أوم| العلاقة الوثيقة بين نمو استخدام 
اللغة والتقدم فى الإملاءء وثانيا أن الإملاء يتم تعلمه بواسطة تمرينات تحريرية دامة . 
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الفصل الثالث 


الجاهات تعلم الأملاء 


هدف هذا الفصل إلى بيان الأفكار والنبرات التی توجه تعلم الإملاء فی الوطن 
العربى » وليس المقصود من عرض مناهج تعلم الإملاء فى هذه البلدان العربية هو 
تقويهاأو إصدار حكم علا يوضح الجيد وغبر الجيد منها » بل المدف العملى الذى ننشده 
من ذلك هو بيان الجوانب الجيدة فى هذه الخبرات والأفكار» كى نفيد منها فى تحسين 
تدريس الإملاء . فا للاشك فيه أن كل دولة من المدول العربية ها مناهحها وما 
آفكارها وتجارہا وخبرات المهتمین بالتعلم فها» وما لاشك فيه أيضا أت ممؤلاء الرحال 
ولهذه الأفكار القدرة على توجيه تعلم الإملاء فى مسارات بعضها جيد و بعضها يحتاج إلى 
نوع من المراجعة والتحسن » ومن هنا نستطيع أن نفيد من الأفكار ا لجيدة وخبرات 
الرجال الثر ية المتنوعة بحصر هذه وتلك وتجميعها وعرضها للمهتمين بتعلم العر بية بقصد 
الإفادة ما وتطو ير تعلم الإملاء عن طر يقها » وعن طر يق غيرها من البحوث السابقة 
والدراسات الملتخصصة والاتحاهات المحديثة » و ذا نستطیع أن نرقی وخسن › بل نطور 
تعل الإملاء فى مدارسنا العر بية ا لمنتشرة فى عالمنا العر بى . 

والمښج الذى سار فيه هذا القصل هو عرض مناهج الإملاء فى كل دولة من الدول 
العر بية التى حصلنا على مناهجها» وقد حرصنا فى هذا العرض أن نبين حجم مناهج 
الإملاء منذ الصف الدراسى الذى يبدأ فيه وحتى الصف الدراسى الذى يقف عنده» 
عرضنا أهداف تدريس الإملاء وقواعده التى تحظى بالاهتمام والدراسة » وأساليب 
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تعليمه » وأدوات تقويه » وتوجرهات المتخصصين والابراء ورجال التعلى » ولم نقف عند 
هذا العرض وهذا التصنيف » بل عقبنا عليه فى كل دولة عر بية ا يبن الحوانب الجيدة 
التى بمكن أن نفيد منها وأن ننقل خبراتها إلى غيرها من دول العام العربى . وانتقلنا بعد 
ذلك إلى تعرف الاتجاهات السائدة وا معام المميزة لتدر يس الإملاء فى العام العربى . 
خحدمة نقدمها لمعلمى اللغة العر بية والمهتمين بها ورغبة ف تطو يرتعلى الإملاء . 

وفيا يلى عرض لناهج الإملاء فى البلدان العربية : 

الملكة المغربية 

محدد وزارة التعلم الابتدائى والثانوى بالمملكة امغر بية المدف من تدر يس الإملاء 
ف تمكين التلاميذ من امتلاك زمام اللغة العر بية » والسيطرة على تراكيها كتابة وفق 
حصوصية اللغة العربية ونسق أسلوها .() و يع تحقيق هذا الهدف عن طر يق 
تدر يب التلاميذ على كتابة همزتى القطع والوصل » والممزتين المتوسطة والمتطرفة فى 
مختلف أوضاعها : على الياء وعلى الواو وعلى الألف ومفردة » وكتابة الألف اللينة فى 
الثلاثى من الأساء والأفعال > ودراسة مواضع الحذف والز يادة الكثيرة الاستعمال فى 
الكتابة » واستعمال علامات الوقف وتطبيقاتما فى العبارة : النقطة والنقطتىن والفاصلة 
والقاطعة وعلامة الاستفهام وعلامة التعجب والشرطة والشرطتن والقوسنن . 

ويتم إ كساب التلاميذ حبرة فى الإملاء فى المرحلة الابتدائية عن طر يق تعلم 
القراءة » على حن تخصص دروس للإملاء فى المرحلة الثانو ية لتنمية هذه النبرة عن 
طر يق الإلام بقواعد الإملاء » وعن طر يق قيام المدرس بتملية بعض العبارات الأدبية 
التى تتضمن الصعوبات الإملائية التى يراد تدر يهم عليها » وبحيث تكون هذه العبارات 
الأدبية طبيعية غير متكلفة لاتقحم فما الصعو بات الإملائية إقحاما» وأن تكون فى 
مستوی التلامید من حيث الفكرة واللغة . 

و يقتصر تصحيح الإملاء على إعادة كتابة الجملة التى وقع فبا الخطأً كاملة › 
لاإعادة كتابة المفردات التى أخطاً فا التلاميذ مجردة عن جلتها » و يكتفى المدرس 
بوضع خحط أحر تحت النطاً دون أن يكتب الصواب ليترك للتلميذ فرصة للتفكر فى 


(YA)‏ الملكة الخريبة: سرامج مواد اللغة العربية والفلسفة . الرباط : وزارة التعليم الا بٹدائی والٹانوی ۽ ۱۹۷٦‏ .ہہ 
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أسباب خحطئه» كذلك يقم المعلم بجمع أخحطاء التلاميذ الإملائية التى تشيم فى 
کتاباتټم » وتجمع هذه الأخطاء ما ملى علہم من عبارات» ومن سائر مایكتبون » 
و يقسمها إلى وحدات متجانسة » ثم يعيد تدر يب التلاميذ على قواعدها . 


والخلاصة التى يكن أن ننوه با فى هذا المقام :أن تعلم الإملاء يستخدم عبارات 
أدبية ها فكرة واضحة جيدة » سهلة اللغة حتى لاتجمم صعوبات فى المعنى إلى صعوبات 
البنى » وحتى يكون الفهم مدخلا إلى الكتابة » ولاتقحم فا الصعوبات الإملائية 
إقحاماء كا أن تعلم الإملاء لايقتصر على تعلم القواعد الإملائية » بل يتد إلى القواعد 
الوظيفية التى يحتاج العلاميذ إلى إتقانما بيد أهم يخطئون فبها وتدتشر فى كتاباتم 
التنوعة » فيجمع المدرس هذه الأخطاء » و يقسمها إلى فئات متجانسة » و يدرهم على 
قواعدها » و بذلك يساعدهم فى أن يتخلصوا من أخحطاثهم حيث يقدم هم مايحتاجون إلى 
تعلمه فيتيسر م هذا التعلم . كا أن تعلى الإملاء بعد ذلك كله يشرك امتعلم فى عملية 
التعلم فيستشيره عن طر يق عدم وضع التصو يبات فوق الأحطاء بل يكتفى بأن يشير إلى 
هذه الأحطاء و يترك للمتعلم فرصة للبحث عن الصواب » كا أن التصو يب يراعى 
طبيعة اللغة. فى أن مبنى الكلمة يتأثر موقعيتهمن الت ركيب اللغوى ولذلك وحب ألا تعاد 
الكلمة معزل عن السياق الذى وقعت فه . 


الجمهور ية التونسية 
تشير البرامج الرسمية للتعلع الأساسى فى تونس إلى أن تعلم الإملاء يبدأ من الصف 
الأول الابتدائى ويتد إلى الصف السادس الابتدائى .(') ففى الصف الأول يتم دعم 
مکتسبات الطفل فى دروس القراءة والكتابة بتمار ين على الإملاء البصرى والاملاء 
الكتابى تركزعل الصعو بات النطقية: وا لنطية البارزة . و يتم تحقيق هذا الهدف عن 
طر يق دروس القراءة والنسخ بإملاء حروف ومقاطع وكلمات مشتملة على صعوبات › 
كا يتم إملاء جل قصيرة مستمدة من دروس التعبير والقراءة . 


(۲۹) الجمهورية التونسية . البرامج الرسمية للتعلم الأساسى » براهج اللغة العر بية .- تونس : وزارة اتر بة المومية » 
الم رکز القوسی البیداغرجی : ۱۹۸۲ ._ ص ص ۷٤ہ .٥۳‏ 
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و يظل دعم مكتسبات الطفل فى دروس القراءة والكتابة بتمار ين عن الإملاء 
البصرى والكتابى هدفاً للصف الثانى الابتدائى أيضاً . و يتم تحقيق هذا الهدف عن 
طر يق إملاءات عرضية تتخلل دروس القراءة والكتابة » وكتابة جل وفقرات قصيرة 
مستمدة من دروس التعبر والقراءة » وعن طر يق الثدر يب على رسم الحروف المتقار به 
فى النطق : السين والصاد » والشين وال جى » والتاء والطاء » والذال والثاء » وإشباع 
الحركات القصار: الفتح والضم والكسرء والتدر يب على المد والشد» والتنو ين 
بانواعه . 

و يرتقى المدف من تعلم الإملاء ف الصف الثالث » و يصبح تدر يب التلميد على 
الرسم السلم » وتطبيق بعض القواعد البسيطة عن طر يق نممارسة الكتابة والإملاء 
مختلف أنواعه . وتحقيق هذا ا لهدف يقتضى اتا كيد عل ماتمّت دراسته فى الصف 
الغانى الابتدائى من التدر يب على القيز كتابة بين الحروف المتشابمة » وإشباع 
الح رکات» ومڌ» وشد» وتو ين » ثم تدر يب التلاميذ على كتابة التاء فى أخر الفعل › 
والعاء المر بوطة » وال الشمسية والقمر ية » وواو الجماعة » وهمزة القطع » وكتابة الذى 
والتی والدين ۾ وهذا وهذه» ولکن وذلك . 


و یظل هدف تعلم الإملاء فى الصف الرابع تدر يباً على الرسم السلم والتطبيق على 
بعض القواعد البسيطة وهى : همزة الوصل فى الفعل الماضى وفعل الأمر والاسم » وشمزة 
القطم فى الاسم وا حرف » و باء التكلم فى آخر الاسم » وكاف الخاطبة » والتاء 
القتوحة ى اخرالاسم الفرد» وجع المؤنث السام » واهمزة المتطرفة » ومشنى الأساء 
الوصولة > و يعتبر الصف النامس مواصلة لتدر يب التلاميذ على الرسم با لممارسة المقترنة 
بالقاعن ٠‏ و يرتفى التدر يب على الإملاء من الاقتصار على الفقرات إلى المراوحة بينها 
ونصوص قصيرة مستمدة من دروس القراءة والتعبير . و ينصرف تعلم الإملاء فى الصف 
السادس إلى مايشبه امراحعة العامة ا سېفت دراسته بالاضافه ا أهمزة المتوسطة › 
والآلف المتطرفة فى الأساء والأفعال . 


وتوؤكد مناهج الإملاء فى تونس على فهم النص المكتوب وذلك بأن يطالب التلاميذ 
باو جابة عن استلة متنوعه تتصل بفهم النص وقواعد اللغة » وضرورة تركيز الملاحظة على 
نصوص متارة لاتعالج فيا أكثر من صعوبة ف الدرس الواحد» وربط الإملاء ربطا 
مباشرا بالاحكام المستنتجة » وحمل التلميذ على تبين أخطائه وإصلاحها بنفسه » والر بط 
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بين الإملاء والقراءة حتى يكون تمر ين الإملاء تطبيقاً مباشرآ لدرس القراءة» 
وتخصيص بعض حصص النسخ لإملاء جل قصيرة . 


والخلاصة أن تدريس الإملاء فى الجمهور ية التونسية بتبنى بعض الاتجاهات 
الحديثة : فهويتجه إلى ربط فروع اللغة العر بية و يؤكد على تكاملها » فيستخدم القراءة 
مدخلا لتعلم الإملاء» و يلتفت إلى طبيعة اللغة المنطوقة وصعو باتيا عند تعلى الإملاء » 
ويربط بين إسهامات تعلم الخط ى التفر يق بين الحروف المتشابة رسا حين تعلم 
الإملاء » و يشتق الإملاء الجمل والفقرات والنصوص القصيرة من تعبيرات التلاميذ 
لأنهم يفهمون معناها و يشبقى أن ينصرفوا إلى رسمها ومبناها . كا ير بط الإملاء 
بالفهم > وتأ كيد القاعدة أنه لاإملاء دون فهم . يضاف إلى ذلك تحديد أهداف تدريس 
الإملاء تحدیدا إجرائیا کن من تدر یب التلامیذ علا ومن متابعتا » کا نلمس 
التكامل الرأسى فى هذه الأهداف فهى تبدأ بقاعدة عامة ثم تتفرع فى تدرج وتتابع عبر 
الصفوف الدراسية » وهی تكد فى بداية کل صف دراسی على ماسہقت دراسته من 
قبل » وهی تتم بعلم الإملاء دون ربط بالقاعدة فى الصفوف الثلاثة الأولى » ثم يتم 
تعلم الإملاء عن طر يق الرسم با لممارسة المقترنة بالقاعدة . وتعلم الإملاء بعد ذلك كله 
يكتفى بقاعدة واحدة فى الدرس الواحد» و يتم الاعتماد على التلميذ فى تصو يب أخطائه 
مع توجيه بسيط من المدرس . 


جهور بة مصر العر بية 
تشير مناهج المرحلة الابتدائية فى جهور ية مصر العر بية إلى أن الإملاء يبدأ تعليمه 
منذ الصف الأول الابتدائى و يستمر حتى ناية الصف الثالث الإعدادى( '") و برط 
تعلم الإملاء بتعلم القراءة فى الصفين الأول:والثانى . ففى الصف الأول الابتدائی يت 
تعرف الحروف وفق أنواع الشكل : الفتح والضم والكسر والسكون ء والمد بأنواعه : 
بالألف والواووالياءونقل الكلمات وال حمل التى درسهافى كتاب القراءة» والتدر يب 
على الحلسة الصحيحة عند الكتابة > وإمساك القلم . وی الصف الثانی یتر تعرف اللام 


(۳۰( ههور ية مصر العربية. مناهج المرحلة الا نتداية . الماهرة : ورارة التر ية واتملے AANA.‏ . والمىاهج المطورة 
للمرحلة الأعدادية . الماهرة: ورارة التر ية والتعلے . ٠١۹۸۸‏ , 
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الشمسية والقمر ية » والتاء المفتوحة والمر بوطة » والشد والمد » ونقل الكلمات والجمل 
التى يدرسها نقلا إملائيا سليماً . 

و يستقل تدر يس الإملاء عن القراءة فى الصف الثالث » و يتم التدر يب على نقل 
القطع المناسبة من السبورة أو الكتاب أوغيرهما » و يكتب التلميذ الاملاء المنظور الذى 
تشتمل كلماته على المد بأنواعه » والتنو ين بأنواعه » واللام الشمسية والقمر ية » والتاء 
المفتوحة والمر بوطة » والشد والمد » كا يتدرب على كتابة قطع قصيرة سهلة فى صورة إملاء 
اخحتباری . 


و يرتقى تدر يس الإملاء فى الصف الرابع إلى التدر يب على الإملاء الاختبارى . 
ويتدرب على كتابة الهمزة فى أول الكلمة » والمد بأنواعه » والتنو ين بأنواعه » واللام 
الشمسية والقمر ية » والتاء المفتوحة والمر بوطة » والكلمات التى تحذف بعض حروفها : 
هذا هذه هذان هؤلاء لكن » والكلمات التى تزاد فما الحروف مثل الأفعال المتصلة بواو 
الجماعة. ويقتصر تدريس الإملاء فى الصف الخامس الابتدائى على الإملاء 
الاختبارى الذى يعنى بالتدر يب على اهمزات المتطرفة » و بعض الممزات المتوسطة فى 
حالا الغالبة دون التعرض لقواعد الإملاء المتصلة بذلك . أما فى الصف السادس 
الابتدائى فيقتصر على الهمزات المتطرفة » والهمزات المتوسطة فى كل حالاتا . وأفعال با 
واو الحماعة » وأسهاء وأفعال تنتهى بالألف اللينة دوغا تعرض لقواعد الإملاء . 

ودف تعلم الإملاء فى المرحلة الإعدادية إلى تنمية المهارة التى اكتسا التلاميذ فى 
امرحلة الابتدائية ودعمها على أساس الإلمام ببعض قواعد الإملاء . فيدرس تلاميذ 
الصف الأول الإعدادى علامات الترقى : النقطة والفصلة المنقوطة وعلامة الاستفهام 
وعلامة التعجب والنقطتين والشرطة والشرطتن وعلامة التتصيص » بالإضافة إلى اهمزة 
العوسطة فى تلف أوضاعها وت فی الصف الثانى الإعدادی التأ كيد على علامات 
الترقى » وكتابة الألف اللينة فى آلحر:الأساء والأفعال » ومواضع الحذف والز يادة 
الكىثيرة الدوران فى الكتابة . أما ى الصف الثالث الإعدادی فیتم التدر يب على مزتى 
الوصل والقطع مع التدر يب على ماسبقت دراسته من قواعد الإملاء . 

وتدر يس هذه القواعد يتم من خلال إملاء عبارات أدبية وجل متفرقة تتضمن 
القاعدة الإملائية التى يراد تدر يب التلاميذ علا . وهذه العبارات تكون طبيعية غر 
متكلفة لاتقحم فيا الصعوبات الاملانية » ى مستوى التلاميذ من حيث الفكرة واللغة » 
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وتقدم كل عبارة فی سطرجديد . کا تملى على التلاميذ قطع ذات موضوع متكامل 
هادف إلى توجيه خلقى أو اجتماعى أو اقتصادى أو وطنى ليفيد التلميذ إلى جائب 
التدر دب على قواعد الاملاء عه الفكر والثقافة وغو ا)معارفی العامة والثروة اللو ره 
والأفکار وترتیہہا . کا يصحب شرح القاعدة التدر یب شفھیا على کلمات ماثلة یأتی با 
التلاميذ للكلمات التى تدورعلا القاعدة » مع مراعاة أن يدرب التلاميذ على صحة 

وتقوم الإملاء يكون بإعادة كتابة الجملة التى وقع فما الخطأً كاملة » لاإعادة كتابة 
الفردات التى أخحطأً فما التلاميذ مجردة عن جلتها . ويحسن أن يكتفى المدرس بوضع نحط 
أمر تحت النطأ دون أن يكتب الصواب ليترك للتلميذ فرصة للتفكر فى أسباب خطئه 
والبحث عن قاعدة الرسم الإملائى الصحيح . ثم يجمع امعلم أخطاء التلاميذ الإملاثية 
الشائعة فيا ملى من عبارات وف سائر مايكتبون » و يقسمها إلى وحدات متجانسة » 
و شرح هم فاعدة لواحدة من هذه الوحدات تم ید رہم علیپا .وف التدر يب على الترئى 
يعطى التلاميذ أحياناً قطعة غير مرقومة ثم يطلب إليهم إعادة كتابتها مرقومة . 


وحلاصة القول : إنتعلم الإملاء فى مصريتمزججملة من الملامح العلمية العملية ا مفيدة» 
فالإملاء يرتبط بالقراءة و يت تعليمه من خلا ها » وهوتطبيق عملى لفهوم اللغة وأنها 
ذات وجهين : أوفما النطق » وثانيي) الكتابة. وأن کلا منا يؤثر فى الأخر. وتعلم 
اللاملاء يستقل عن القراءة منذ الصف الثالث الابتدائى فنخصص له قواعده وحصصه 
وأهدافاً يتم تحقيقها فى كل صق دراسى » والغاية المنشودة من ذلك هى التركيز على 
مهارات الإملاء وتنمیتا ف تتابع واستمرار. وتعلم الإملاء لايقتصر عل تأ کید قواعد 
الإملاء وسلامة كتابة التلاميذ من الخطأ فى الرسم الإملائى » بل يمتد إلى تنمية فكره 
وثقافته ومعارفه العامة وثروته اللخو ية »› والتأ كيد على الق الخلقية والاجتماعية 
والاقتصادية والوطنية . وهوبذلك يشارك فى تحقيق أهداف تر بو ية تسعى المدرسة إلى 
تحقيقها وهى أهداف معرفية ووجدانية مغيدة . وتعلم الإملاء يفيد من الأخطاء التى 
تشيع فى كتابات التلاميذ » فيصنفها فى مجموعات تبعاً للقواعد الإملائية التى تدور حوها 
هذه الأحطاء ويتم تدر يب التلاميذ على هذه القواعد الوظيفية التی حتاج التلاميذ إلى 
العدر يب علا للتخلص من أخطائهم فما وهو مايؤكد ضرورة وأهمية ان نقدم للتلميذ 
مايحتاج إليه لامانتصور أنه فى حاجة إليه . 
AY‏ 


الجمهور ية العربية السورية 

تشير مناهج المرحلة الاتدائية فى الجمهور بة العر بية السور ية الى أن تدر يس الإملاء 
بهدف إلى أن يكتب التلميذ كتابة صحيحة إملائيا بدرجة تناسب مستوى نوه . ( ") 
ولتحقيق هذا المدف يدرس التلميذ فى الصضن الأول والثانى نصوصاً من دروس القراءة 
بجیث يراعی الشدرج ى حجم النص والهيد له بأسئلة أو قصة أو ربطه بخبرات 
التلاميذ » وقراءة النص قراءة جهر ية نموذجية » وقراءة تلميذين أو ثلا ثة له » وطرح أسئلة 
ى معنى القطمة للتأكد من فهم التلاميذ لأفكارها » و بعد ذلك یت تہجی الكلمات 
الصعبة الى فى القطعة» وكلمات مشابة ها » ويحسن تمييزها بوضع خطوط تحتا أو 
بكتابا بلون الف . وتتم طر يقة التهجى كا يلى : يفرأ المعلم الكلمة » و يطلب من 
تتلميذ قراءتہا » و يكتا المعلم بجانب النص روف كبيرة والتلاميذ يتابعون حر كة يده 
ونطقه للكلمة بتأن و يرسمُونا بأصابعهم على المقاعد » ثم يحللها إلى حروف و يطلب إلى 
التلاميذ تعداد حروفها » و يطلب منم تعيين أماكن بعض الحروف من هذه الكلمة ء 
ويخ رج المعلم بعض التلاميذ لكتابتها على السبورة » و يطلب من جيع التلاميذ كتابتا فى 
كراساتهم » ثم تختار كلمة مشابهة للكلمة الأولى ثم ينتقل إلى كلمة أخرى وهكذا . 


و يراعى أن لى المعلم النص كلمة كلمة مشيراً إلى هذه الكلمات على السبورة › 
ويسيرالتلاميذ معأ فى الكتابة » ثم يقرأ المعلم القطعة مرة أخرى بشكل أقل سرعة من 
الإملاء الأول » وعند التصحيح يقرأ ا معلم جل النص » وكلا انتهى من قراءة جلة 
صححها ااتلاميذ على السبورة » وكل تلميذ يصحح أخطاءه بنفسه . 

و يترقى المدف من تعلم الإملاء فى الصفين الثالث والرابع فيصبح تدر يب التلاميذ 
على رسم الكلمات رسماً صحيحاً على حسب الأصول المتفق عليها ومساعدتم على 
اكتساب عادات النظام والنظافة والسرعة » وقد حصصت القواعد الإملائية التى سبق 
عرضها فى الصفين الأول والثانى للتأكيد على هذا المدف » بالإضافة إلى قاعدة مسطة 
لكحابة الهمزة المتوسطة فى حالما العامة » و يعتمد تحقيق هذا المدف على الحاكاة 
والتكرار وطول مدة القرين وكثرته » والنقل من كتاب أو بطاقة أو صحيفة أو من 

السبورة و يراعى فيا ينقله التلاميذ أن يكون مناسباً هم من حيث الطول والمعنى 
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والأسلوب » فلا يشتمل على كلمات لايفهمها الطفل أو كلمات تبعد كثيرا عن غيط 
استعماله . و ينبغى ألا ينقل تلميذ موضوعاً إلا بعد قراءته وفهمه والمناقشة فيه . واذا 
أحس المعلم أن الأطفال قد تقدموا اصطنع معهم الإملاء المنظور إلى جانب النقل . 
و يستحسن أن يكر المعلم من الإملاء المنظورنى هذه الحلقة . 


ويعرض المعلم فى الإملاء المنظور الموضوع الام على الأطفال » و يوجههم إلى 
قراءته » والمناقشة فيه وټجى بعض كلماته هجاء شفهيا من النص ثم من الذاكرة » 
و يراعى أن يكون صوت المعلم فى أثناء الإملاء واضحاً مسموعاً للجميع > وأن ملى 
الجملة مرة واحدة» كا يراعى أن تكون الجملة قصيرة فى اول الأمر مم تتدرج فى الطول 
تدرحاً مناسباً بعد ذلك . 

وترداد ترقية ادف من تعلم الإملاء ف الصفن الخامس والسادس فتصبح كتابة 
العتلميذ كتابة واضحة صحيحة » وأن نمكن له هذه العادة حتى يكحتب فى يسر و بغر 
مشقة . وقد خصصت بعض القواعد الإملائية لترجة هذا المدف . و يتم التدريب فى 
الصف النامس الابتدائى على علامات التنقيط » واللام الشمسية والقمر ية » و بعض 
الحالات الاستشنائية للهمزة المتوسطة » واههمزة المتطرفة » وهمزة الوصل فى الأساء : ابن › 
ابنة» امرؤء امرأة» اثنان» اثنتان» اسم » وهمزة (ال ) التعر يف . وألف تنوين 
النصب » واد فى أول الكلمة وفى وسطها : آمن » ظماآن » ملحآن » والتنبيه فى أمثال 
الكلمات الآتية : يقرأان » إنشاءات » يلجأان . أما فى الصف السادس الابتدائى في 
التأكيد على مادرس بالصف الخامس بداية » ثم يضاف إليه التفرقة بين ألف التثنية 
وألف تنوين النصب بعد المزة المتطرفة مثل : جزء _ جزءا_ جزء ان عبء_ 
عبئًا عبثان » ومواضع حذف الألف من كلمتى : ابن وابنة » والألف اللينة فى آخر 
الأفعال الغلا ثية المشهورة » والألف اللينة فى آحر الاسماء الثلاثية المشهورة » والألف 
اللينة فى آلحرالأفعال والأساء غبر الغلا ثية » وهمزة القطع المسبوقة بهمزة استفهام › 
وحذف الألف من آحر: ماالاستفهامية ا لمسبوقة جرف جرء وحذف اللام من أمثال 
الكلمات الآتية : لغة » للغة » لحم » للحم . 

وحدير بال ذ كر أنه يجب ألا ندرس قواعد الإملاء لذاتها » وإنما نتعرض ها إذا ألحت 
الاسبه» و يکو الاعتماد فى تحوين عادات الكتابة الصحيحة على احا كاة والتكرار 
وطول القرين وكشرته . وجب أن يكون تعلى الإملاء متصلا بفروع اللغة جيعها 
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و بالأعمال الكتابية فى المواد الأخحرى » وأن تكون موضوعاته نما يشوق الأطفال و يتصل 
بمحياتهم اليومية » و يلاثم استعدادام ومستواهم العقلى » وأن تكون الكلمات الجديدة 
ال ير يد المعلم تدر يب التلاميذ على كتابتها من الكلمات المألوفة » التى يحتاجون إلى 
استعماها فى الحديث الصحيح » ويجب أن تعد الموضوعات بفطئة وحذر فلا يملا الموضوع 
بكلمات تدرب على قاعدة هجائية معينة » ولاتختار كلمات لايحتاج التلميذ إلى 
استعمالما » بل حرص على المعنى ومناسبته للتلاميذ قبل كل شىء . و يستطيع المعلم أن 
بخشار بعض الموضوعات التى ينقلها التلاميذ وا لموضوعات التى ملا بعد عرضها علبهم 
وفيامهم بقراءتها ومناقشتا من قصص القراءة وموضوعاتما » ومن أحاديث التعبير الحر» 
والأناشيد» وقطم الحفوظات . وقد بكون الوضوع قطعهة أدبية ملامة عختار من أى مصدر. 
وسن المناسب الاهتمام بالكتابة فى الموضوعات التى تتناول بطولات العرب وأجادهم 
ومثلهم العليا ومعالم بلادهم » والمناسبات الوطنية والقوميه والدينيه . 


و يغلب الإملاء النظور على النقل فى الصفن الخامس والسادس » حيث يعد 
الوضصوع المناسب و يعرض على التلاميذ ليقوموا يقراءته وفهمه » وا مناقشة فيه وتهجى 
الكلمات العينة هجاء شفهيا من النص ومن الذاكرة» ثم يحجب الموضوع » وملى على 
التلاميذ . و يراعى أن يكون إملاء الوحدة مرة واحدة» على أن يكون طوهها مناسباء وأن 
يحون صوت المعلم فى آثناء الإملاء طبيعيا واضحاً مسموعاً . ويحسن أن يختبر المعلم 
تلاميذه بين الحبن والح فا مرنوا عليه عن طر يق النقل والإملاء المنظور» وذلك أن يعد 
هم موضوعاً لا تخرج كلماته عا سبق أن مرنوا عليه أو عا ماثله » و بعد تهيئة الجو المناسب 
مليه علهم ليكتبوه من الذاكرة . و يراعى أن يكون الإملاء الاختبارى عل فترات 
متباعدة . 


و يتبع المعلم الطرق الفردية فى علاج الصعوبات الفردية الخاصة التى قد تظهر فى 
كتادة اتلامیذ ء فیکافهم جم کلمات تساعد عل تذلیل صعوبا الخاصة من ا 
والصحف والبطاقات التى يتداولو ها » عل أن یکتب کل مہم مایجمعه مرتباً فی قواے 
ا رر عل السلم ٠‏ وقد يسام العلم نظام البطاقات فى تدر يب التلاميذ على 
الكتابة الصحیحه وتدلیل صعو بام 
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وتخصص الناهج بعض الدروس للإملاء فى الصفين الأول والثانى من المرحلة 
الإعدادية دف تنمية المهارة التى اكتسما التلاميذ فى المرحلة الابتدائية ودعمها .( "") 
و يستحسن لدعم مهارات التلاميذ الإملائية أن يتم التدر يب على ساس من الإ مام 
ببعض قواعد الإملاء ؛ ولذلك وضع هذين الصفين منهج إملائى مقرر يتضمن التدر يب 
على صعوبات الإملاء التى يشيع فيا غلط التلاميذ . ففى الصف الأول الإعدادى يت 
تدريب الحلاميذ على كتابة الهمزتين المتوسطة والمتطرفة فى تلف أوضاعها على ألياء 
وعلى الواو وعلى الألف ومفردة » وكتابة الألف اللينة » وكتابة التاء المفتوحة والمر بوطة » 
وهزتى الوصل والقطع » والحروف اللخوية » وعلامات الترقى » ومواضع الحذف 
والز يادة الكغيرة الدوران فى الحتابة . ولم تحدد المناهج الدراسية مقررا لاوملاء ى 
الصف الثانى الإعدادى » ونصت على أن العئاية بالإملاء تستمر عن طر يق مادة 
التعبر. 

و یتم تدر يس القواعد الإملانيه على ساس أملاء عبارات وجل متفرقه تتضمن 
القاعدة الإملائية التى يراد تدر يب التلاميذ علا . وتکرر هذه المناهج ماسبق عرضه فی 
كيفية تدر يس الإملاء با لمرحلة الإعدادية ى مصر. 

والخلاصة التى كن أن نفيدها من عرض منج الإملاء فى سور يا هو أن سس 
اكتساب مهارات الإملاء كثيرة ومتنوعة تمتد لتشمل تعلم القراءة » ونقل النص 
الإملائى واستخدام الإملاء انظور والإملاء الاختبارى » وفهم أفكار النص الإملائى 
قبل الإملاء ء والقراءة الحهر ية السليمة » وتیجى الكلمات شفهيا أو كلمات مشابة 
ها » وملاحظة المعلم وهويكتب على السبورة » والإصغاء إلى المعلم وهوينطق الحروف 
من مخارحها» وتدر يب التلاميذ على كتابة الكلمات من كتاب أو بطاقة أو صحيفة أو 
السبورة» وتعيين أماكن بعض الحروف فى الكلمة » وتكليف التلاميذ بجمع كلمات 
مشاہة لكلمات الدرس » وامحاكاة والتكرار» وطول مدة القر ين وكثرته » وعدم 
التعرض لقواعد الإملاء لذاتها وإنغا إذا ألخت المناسبة » أما النصوص الإملائية فلها 
شروط يجب أن تتوفر فما عند اختيارها لدرس إملاء ما : ملاء متا ليول التلاميد 

وحاجاتهم ومستواهم العقلى » واتصاطما بفروع اللخة الأخرى أو المواد » الدراسية الختلفة ء 
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واتصاها بحياة الحلاميذ اليومية واشتماها على كلمات مألوفة تما يحتاج التلاميذ إلى 
استعماله واتصاها بطولات العرب وأمحادهم ومثلهم العليا ومعالم بلادهم والمناسبات 
الوطنية والقومية والدينية » كا تؤكد مناهج الإملاء على اتجاه جيد ف تعلم الإملاء وهر 
أن يستخدم المعلم الطرق الفردية فى علاج الصعوبات والأخطاء الفردية . 


الجمهور ية العراقية 

دف تعلم الإملاء فى المرحلة الابتدائية بالحمهور ية العراقية إلى أن يعرف التلميذ 
ضوابط رسم الكلمات والأصول الإملائية » وأن یلم بعلامات الترقے و یعرف معنى كل 
منها» وأن يكتسب الهج الصحيح للكتابة والسرعة » وأن تتكون لديه عادة التنظم 
والنظافة فى الكتابة . (") ففى الصف الأول والثانى يعرف التلميذ كيفية رسم 
الكلمات رسماً صحيحا بخط واضح و بسرعة تناسب مستوى نوه . والوسائل المقترحة 
لتحفیق هذه الأهداف تشمل تكليف التلاميذ نقل بعض كلمات أو عبارات من كتاب 
القراءة المقرر» أو مما يقوم المعلم بكتابته على السبورة من ألفاظ أوعبارات » أومن 
لوحات كتبت علا عناو ين أوعبارات تتصل بنشاط التلاميذ . 

ودف تعلم الإملاء فى الصفين الثالث والرابع الى أن يعرف التلاميذ بعض قواعد 
الإملاء الناسبة التى تعيم على فهم الأسس التى يقوم علا رسم الكلمات المألوفة 
لدم » وان يعرفوا رسم الكلمات الشاذة التى يكر تداوها بالنسبة إلهم . وأن يعرفوا 
أساء علامات الترقم ومعناها » وان يكتسبوا عادة التنظع والنظافة » وأن بہت العلم 
مراجعة مايكتبه التلاميذ عاولا تصحيحه . والوسائل الستخدمة لتحقيق هذه الأهداف 
تشمل النقل والإملاء. 

يفيد النقل فى تدر يب التلاميذ على عا كاة رسم الكلمات التى تمر بخبرتهم فى مواد 
القراءة » كا أنه يساعدهم على تقو ية الفهم بها » و يعودهم على كتابتها كتابة صحيحة » 
ومن النقل نوع يكلف فيه التلميذ بتجميع بعض الكلمات التى تتشابه فى قاعدة ما 
كتكليفهم تصفح كتاب الطالعة » وتجميع الكلمات التى تبدأً باللام المشددة مثل اللن 
واللحم واللص واللعب واللقمة والليل واللوحة . ويكن عمل لوحات من الورق السميك 
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هذه الكلمات تعلق على حائط الفصل . وهناك بعض الکلمات الشاذة فی كتابتا والتى 
يجمعها التلاميذ إن أمكن أويساعدهم العلم على جعها مثل الكلمات المبدوءة بلام 
مشددة ولکنا تحختلف عا سبقھا ی كوا تكتب بلام واحدة وھی :الڈذی۔۔ التی س 
الذين . وتكتب كل عموعة من هذه الكلمات على لوحة مستقلة وتعلق فى الفصل ومكن 
أن تكون ججوار اللوحة السابقة لوحة كتب علا : هؤلاء » أولئك » أولو الأمرء ولوحة ثالثة 
كتب علا : هذاء هذان» ولوحة رابعة كتب علما : الله » الرمن » طه» ومن السهل أن 
بقوم الحلميذ بالنقل خارج الفصل » ولذا فإن من الممكن أو من المفضل الإقلال من 
مارسة هذا النشاط داخل الفصل لكى لاتتأثر بذلك المناشط الأخرى » أى أن يكلف 
التلميذ بفعالية النقل فى وقت فراغه داحل المدرسة وخارجها . 


أا الوسيلة الشانية التى تستخدم لتحقيق أهداف الإملاء فهى مارسة الإملاء . 
وهناك نوعان من الإملاء متعارف علس) هما : الإملاء المنظور والإملاء الاختبارى . ففى 
الإملاء المنظور يعرض المعلم على التلاميذ الموضوع الملا » و يوجههم إلى قراءته وا مناقشة 
فيه وملاحظة رسم كلماته » ثم يطلب منم جى بعض الكلمات دون النظر إلى 
الأصل » و بعد ذلك يجحجب العلم الموضوع الإملائى ويليه على التلاميذ وحده ليكتبوه 
معتمدین على ذاکرتم فی تصور رسم الكلمات » ومكن أن يقدم هذا النوع من الإملاء 
بکثرة ی الصف الثالث » أما ی الصف الرابع فیستمر الإ کثارمنه ف النصف الأول من 
العام الدراسى و يقل فى النصف الثانى . أما الإملاء الاخحتبارى فهو ذلك النوع الذى 
يقدم إلى التلاميذ دون أن تعرض عليهم موضوعاته مقدما » عل أن تکون کلماته عادة من 
الكلمات الألوفة لدى التلاميذ . ومن الكلمات الى يكثر استعماما فى الحياة اليومية ء 
و یراع فى الإملاء أن يكون صوت العلم واضحاً ومسموعا للجميع » وأن يقسم الموضوع 
لإملائى إلى وحدات أوفقرات » وأن لى العلم كل وحدة مرة واحدة أو أكثر إذا 
استدعت الضرورة» واذا طلب أحد التلاميذ الإعادة فعلى امعلم أن يوجّهه إلى الانتظار 
حتى الفراغ من إملاء القطعة وإعادتها مرة ثانية للمراجعة » و يستحب عدم الإسراف فى 
تقد قواعد الإملاء للتلاميذ » ويكن استغلال القوام بالكلمات المتشابہة » وتكليف 
التلاميذ بجمع كلمات متشاہة لغاذج تقدم إلهم كوسيلة من وسائل تثبيت رسم 
الکلہات رسماً صحیحا فی أذھاہم . مثل تکلیف التلامیذ بجمع کلمات تنہی بہمزة 
قبلها ألف ممدودة مثل : ماءء ساء» ضیاء » أو جع کلمات تنتہى بهمزة ليست قبلها 
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ألف مشل : عبء» جزء» دفء» أوصياغة نماذج على النحوالتالى : ماء» ماءه 
ماه » مائه . 

و یرتقی تعلم الإإملاء ی الصفن انامس والسادس فہدف إل تدر يب التلاميد عل 
الإملاء المنظور والإملاء الاختباری نى الصف النامس › ثم يخفف المنظور بالتدر یج من 
الصف الغامس و يكر الاختبارى » على حن يكون الإملاء الاختباری هو الأساس فى 
الصف السادس . و ينبغى أن يكون التلاميذ قد ألوا بقواعد الإملاء » وليس المقصود 
حفظ هذه القواعد» بل اكتساب الهارة فى الكتابة الصحيحة وفقاً هذه القواعد . فن 
الواجب أن يعرف التلميذ الفرق بن التاء المستديرة والتاء الطو يلة ومكنه أن يمم 
كلمات لذلك . ومن الواجب أن يعرف الفرق بين واو الجمع التى تكون فى الأساء » 
وواو الجماعة التى تتصل بالفعل وتتبعها ألف فى الماضى ( كتبوا )» والأمر ( اكتبوا ) 
والمضارع المنصوب أو الجزوم ( لن يكتبواء لم يكتبوا ) وأن يعرف اللام المشددة» وكتابة 
القصور والمنقوص » وألف العلة فى أواخر الأفعال » والهمزة فى وسط الكلمة واخرها إلى 
غر ذلك من الكلمات التى يكار تداوها فى الكتابة والكلام . ويجدر با لمعلم أن يشجع 
تلاميذه عل عمل لوحات تعلق فى الفصل وتحتوى على كلمات متشاہة فى القاعدة 
الإملائية» وكذلك أن يوجه الجلاميذ إلى ال جي کلمات تتشابه ی جانب إملائی معن 
لأن ذلك من الأمور التى تساعد فى تثبيت هذه القواعد . و ينبغى أن تكون الموضوعات 
التى تدورحوها قطعة الإملاء طر فة تستثر اهتمام التلاميذ » وأن تكون ذات قيمة 
تعليمية أوتر بوية » كا يجب أن تكون كلماتا سهلة ومفهومة لدى التلاميذ . ويكن 
اعتبار قطعة الاملاء مناسبة فى طوهما إذا كانت فى حدود ٠۲١ ٠٠١‏ كلمة تقر يبا . 
و ينبغى على المعلم أن ر يتبع الطرق الفردية فى معالجة الصعو بات الفرديه ألخاصة التى قد 
تظهرق تابات بعش التلاميذ فيكلفهم جع كلمات تساعد على تذليل صعو بام 
الخاصة من الكتب والصحف والبطاقات التی يتداولو ها » على أن يكتب مايجمعه مرتبا 
ف قوام ليعرضها على المعلم . 


المملكة الاردنية اهاشمية 
ہدف ندر د يس الاملاء ف اللرحلة الايتدانة وحتی الصف الأول الاعدادی ۴ 
الملكة الأردنية اهاشمية الى ددر ب الطلات على زسم الكلمات والحر وف رسا 
٠‏ ۹ 


صحيحا بحيث يصبح مهارة محتسبة » فيمارسون الكتابة الصحيحة بعد الدربة دوا جهد 
أو إعمال فكر. (۳) وهدف بعد ذلك إلى رسم الكلمات بخط واضح مقروء . 
ويشمل ذلك أحوال الحروف ووضع النقط علا غير بعيدة عنها » وإعطاءها ماتستحق 
من تسننن . والإملاء وسيلة لحنمية دقة الملاحظة والانتباه وتعو يد الطلاب النظافة 
والترتيب والوضوح وهى أمور ذات أثر كبيرف التربية . والإملاء عملية تنسيق بين العين 
والنذاكرة والأذن واليد» فالعين هى الوسيلة لمشاهدة الكلمة وهى تساعد على رسم 
الصورة الصحيحة فى الذهن » والذهن يساعد على تذ كر صورتها حين كتابتها» ومن هنا 
وجبت تقوية الربط بين درس القراءة والإملاء . والأذن هى الوسيلة ييز المقاطم 
والأصوات ذات الخارج المتقار بة حبن الكلام ؛ لذلك ينبغى تدر يب الأذن على إدراك 
مابين تلك الأصوات من فروق ممطالبة الطلاب بنطقها وتهجئما وكتابتا . واليد هى 
العامل الفعال فى الكحابة» وجب أن تعتاد يد الطفل طائفة من الحركات العضلية 
الخاصة لرسم صور الكلمات بطر يقة صحيحة متقنة » وسرعة معقولة وملانمة لسن 
الطالب . 

و يبدا تعلم الاملاء منذ الصف الثالث الابتدائی » وارس تعل الإملاء المنظوری 
هذا الصف الدراسى تمهيدا للإملاء من الذاكرة . وطر يقته أن يعرض العلم بعض جل 
على اللوح تمهدا لتخيلها ورسمها من الذاكرة القر يبة العهد » ومعنى ذلك أن المدف 
من تعلى الإملاء هوتعلم الطلاب الكتابة الصحيحة وليس امتحام » ولذلك يحسن 
بالعلم أن يلجأ إلى تسجيل الكلمات التى شى خطأ الطلاب فا على اللرح » و يراعی 

ی الاملاء أن بکون بصوت واضصح لایرهق الأذن و تسرعة معقولة مناسبة لمستوى 
الطلاب حتى لايغفل الطلاب بعض الأجزاء ما أملى علهم » وأن يكون إملاء 
الكلمات والعبارات مرة واحدة لاتتكرر ليتعود الطلاب الانتباه لا ملى عليم . 

و ينتقل الطلاب إلى الصفين الراب والخامس وفيا يتم تدر يب الطلاب على أن 
بتقنوا كتابة مايقرءون ولاتعطى قواعد الإملاء ف . وفى أثناء تعرف الطلاب الكلمات 
ا لجديدة فى القطعة التى ستملى علم يجمل أن تلفت أنظارهم إل القياس على الأشباه 
والنظاثر : فسؤال مثل فواد ومؤاب » وعباءه مثل قراءة وتساءل وتشاءب وتفاءل » ومادب 
)۴4( الملكة الأرددية اهاسمية . هناهج اللغة العر ية للمرحلة الإلرامية (الابتداية والإعدادية ) .س عمال . وراز 

التر سة والتعلے » ۱۹۹۹٩‏ ._ ص ص ۴۱ ٠١‏ . 
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مثل ما كل وماذن ومارب » وقلائل مثل قلاتد وصائح وقبائل وعجائز وفائر وفائق وهلم 
جرا» وى هذا تقو ية للملاحظة وتمهيد لاستنباط قواعد عامة فى المستقبل وز يادة ف 
الثروة اللغويه. 

و يوجه المعلم نظر طلاب الصف الرابع الاہتدائی الى الکلمات التی تکتب بخلاف 
ماتنطق » و بستمر ف هذا حتی يستيقن إتقام الطلوب . ومن ذلك : هذا وهذه وهولاء 
وهاتان وهأنذا وأولئك وذلك وكذلك وذلکم وذلکه والله واله ولکن و سم اا و وجه 
العلم أنظارهم إلى الفرق فى الدلالة والكتابة بن ( الذين ) و(اللذين) و(عمر) و 
(عمرو) ولن ولان والتاء ار بوطة والتاء المفتوحة والماء الختامية ۾ و یدرم امعلم على 
كتابة همزة الوصل . وعلى الكلمات المعرفة بال الشمسية والقمر ية المسبوقة بجروف الجر 
مشل : فى الكتاب وللكتاب » وبالشمس وللشمس » وعلى كتابة ( ابن ) بين علمين 
ومنفردة وف أول السطر. ولايتعرض لشىء من ذلك إلا مايرد فى دروس القراءة 
وا محفوظات . و يستحسن أن يجمع العلم الكلمات التى يشيع فيا الغلط بين الطلاب » 
و يصوغ منبا أو ما يشابهها موضوعا ذا جل مترابطة » وليه عليم بعد القراءة وا مناقشة . 

وتدر يس الإملاء فى الصفن السادس الابتدائى والأول الإعدادى يتحه إلى دراسة 
امممزة فى وسط الكلمة وف أخرها و يقتصر من ذلك عل القواعد كثيرة الاستعمال » 
والألف اللينة » وما الاستفهامية واتصالما با لجار» والفاء الداخلة على (الا) وعلى فعل 
الأمرمشل : (فالوالد» فليقم خالد) وز يادة الألف بعد الواو التى هى ضمر أى واو 
الحماعة. 

وأهم طرائق تدر يس الإملاء التى تشر إلها ا مناهج الدراسية هى تدر يس الإملاء 
من خلال قطعة تحتار بحيث تكون فكرة كاملة المعنى » و يستحسن أن تكون فى الصفوف 
الثالث والرابع والخامس مما سبق للطلاب أن قرأوه فى دروس القراءة الجهر ية » أما 
ف الصفين السادس الاإبتدائى والأول الإعدادى فيمكن أن تكون القطعة ماسبق أن قرأوه 
أو حديدة عليهم ملامة لمستواهم الفكرى واللغوى . وف جيع الأحوال ينبغى أن يتعرفوا 
إلى القطعة قبل إملائها علهم .م یسر تدر یسها فی النطوات الا تيه : يقدم المعلم لاإملاء 
معدمة فصيرة تهىء طلابه للمضى فى الدرس بشوق » و يقرأ ا معلم القطعة قراءة نموذجية 
وقد جد من المناسب إثباتبا على اللوح كاملة فى الصفوف الابتدائية العليا» و يناقش 
العلم الطلاب فى أفكار القطعة وی معانی مفرداتہا وتراکیہہا وعلیه أن يتأ کد من فهم 


۹ ۲ 


الطلاب لكل مافها قبل البدء بإملائها ‏ ثم تمسح القطعة عن اللوح أوتمسح كلماتها 
الصعبة التى أثبتت على اللوح » ولامانع من إبقاء بعضها أمام الطلاب إذا شك المعلم فى 
إمكان ضبط طلابه ها تجنيا لجر يان أيدييم بالنطاً فيها » ويخرج الطلاب دفاتر الإملاء 
وأدوات الكتابة» ويقف العلم فى مكان مناسب ظاهر للجميع ويلى القطعة جلة جلة 
بسرعة معقولة » على أن يقرأ الجملة مرة واحدة لايعيدها إلا عند الضرورة ليعتاد الطلاب 
الانتباه والإاصغاء . بعد أن ينتهى المعلم من إملاء القطعة يقرؤها قراءة هادئة ليتدارك 
الطلاب مافاتهيم من كلماتها » وعلى المعلم أن يتأ كد أن الطلاب يجلسون جلسة مرية 
ية » وأن يلاحظ إمساكهم الأقلام بالشكل الصحيح › وأن ينبههم إلى ضرورة 
الاهتمام بعلامات الترق و با-ائط الجيد و بالنظافة والترتيب . 


و يتبع المعلمون فى تصحيح الإملاء طرقا متعددة من أهها : 

ن يصب حح امعلم دقر كل طالب وحده فى الصف وعيب هذه الطر بقة أن الطلاب 
يحرمون من إشراف المعلم المباشر مها يحاول أن يشغلهم » ورما انصرفوا عن العمل 
الجدى . أو تصحيح الدفاتر خارج الصف . وعيبا أنا ترهق المعلم إرهاقا كبيرا مين غير 
طائل لتراحى الوقت بين وقوع الطالب فى اللنطأً ووقوفه على الصواب » فهى تقتضى 
امعلم وقتا طو يلاء وقليلا ماتنفع الطالب . أو يتبادل الطلاب الدفاتر فيصحح كل مم 
دفر أحد زملائه وفق ماف الكتاب أو الغوذج الكتوب على لوح إضافى » وعيوب هذه 
الطريقة مها مايتصل بإيقاع النفور والعداء بين الطلاب فى بعض الحالات » وعدم 
ضمان الدقة فى عملية التصحيح » أويصحح كل طالب دفتره بنفسه بأن يضع خحطا تحت 
كل خحطأ بالرجوع إلى الفوذج المعروض عليهم من الكتاب أو اللوح الإضافى . والطر يقة 
الأحيرة أفضل فى الإملاء التدر يبى » لأن الغاية هى الكتابة الصحيحة » وعدم جر يان 
اليد باللنطاًء وإشعار الطالب بأن المعلم يثق فيه و يعتمد عليه . وعلى المعلم أن يقر 
الدفاتر بنفسه خارج الفصل ليتحقق من فيام الطلاب بعملهم على وجه مرص › 
وليتعرف مهاراتهم وتسيقهم ونظامهم ونظافتم . أما الإملاء الاختبارى فيجب أن 

وخحلاصة القول : إن مايلفت النظرف مج تدر يس الإملاء فى المملكة الأردنية 
الهاشميه هومفهوم الإملاء وأهداف تعليمه التى تركز على سس مهمة فى تعليمه » 
تشمل الالعفات إلى تنسيق العمل بين استخدامات أكثر من حاسة لدى المتعلم هى 


۹۳ 


العبن والأذن واليد والذاكرة » وبيان دور كل ما والإسهامات التى تقدمها فى تعلم 
الإملاء . يضاف إلى ذلك التفصيل المفيد والمعلل لكيفية القيام بإملاء العطلاب القطعة 
مراد تدر يهم على سلامة الإملاء من خلا هما » والطرق المتنوعة التى تستخدم ف تصحيح 
الإملاء » ومايترتب على كل طر يقة من فوائد تعليمية وتر بو ية . 


ساطنة عمان 

يختلف تنظم منهج اللغة العربية بسلطنة عمان عن غيره من المناهج فى البلدان 
العربية .() فکونات المنہج العمانی تستوی على مستو يين : مستوى موضوعى يستغرق 
تعلم اللغة وتعليمها فى العناصر التالية : ا مفردات » والأبنية » والت ركيب » والإعراب » 
والأساليب » والإملاء » والنط » والترقم . ووظيفى يستغرق تعليمها ى العناصر التالية : 
القراءة الصامتة » والقراءة الجهر ية » والاستماع » والتعبير الشفهى » والتعبير الكتابى › 
والتذوق . ولذلك يفتقد الناظر أل الج تسميات تقليدية متعارف علا . ولذلك نجد أن 
« النص الكامل المشرق » دايا هو احور والمبطلق فى علاج أية جزئية لغو ية أو وظيفية . 

وتشر هذه المناهحج ای أن تعلم الإملاء حتی الصف الثانی الابتدائی يقتضیى أن 
مضى الطلبة فى كتابة أجزاء ما يقرؤون» عل نحوجيعلهم جتزنون صرر طوائق من 
الكلمات والجمل » تهىء هم تميبز صور الحروف فى المواضع الختلفة » و يتبينون بالتعرض 
واللاستنتاج قواعد رسم الكلمات فى العربية جلة بلا تقر ير مباشر للقواعد » و يدر بون 
على كتابة بعض الصعوبات الإملاثية التى تمثل اختلافا بين مايكتب ومايلفظ . 

ويضى تعلي الإملاء فى ركاب القراءة فى الصف الثالث الابتدائى . وفيه يكتب 
الطلاب بعض مايكونون قد قرؤوه ففهموه » و ينيا هم بذلك التعرض لأشكال رسم 
الكلمات ف العربية » ومايضبطها من قواعد يستخلصونا بأنفسهم » ومقدور المعلم أن 
يستخلص فى أثناء الدرس الصعوبات الإملائية التى تعرض لطلابه فيدير حوها حاور من 
القراءة والإملاء . فالكلمات المنونة قد تكون حوارا » أو واو الحماعة أو التاء المر بوطة 
والمغتوحة إلى آخرماهنالك من الصعوبات الإملائية . 
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أما تعلى الإملاء فق المرحلة الابتدائية العليا وتشمل الصفوف الرابع وا-لنامس 
والسادس من المرحلة الابتدائية_ فلم تشر المناهج إلى درس الإملاء . وف المرحلة 
الإعدادية جد محديدا لبعض قواعد الإملاء دون ر بطها بصف دراسى معن . وهذه 
القواعد هى : الهمزة » ومايلفظ ولايكتب مثل هذا ولكن » ومايكتب ولايلفظ مثل هزه 
الوصل » والألف بعد واوا لجماعة » ونقطتا التاء ا مر بوطة » وأسنان الحروف ذوات 
الأسنان مع العناية بعلاج الأخطاء الشائعة . آما الحديث عن الترقى فيتضمنه الحديث 
عن قواعد التر كيب لا قواعد الاملاء . 

وتؤكد هذه الناهج على أن الإملاء لاإينفصل فى حصص متفردة عن حصص 
القراءة» بل تنهى حصة القراءة بالكتابة أو الإملاء بحيث يشكل الإملاء إلى القراعءة 
حتى الصف الثانى الابتدائى نسبة ۳:١‏ من الزمن . وأسلوب تدر يس الإملاء فى 
(« ضوء النص الكامل » يسر ی عدة حطوات : يکتب المعلم عنوان الدرس على اللوح » 
ثم يكتب جلة قصيرة عامة » يقرؤها التلاميذ ثم يطالهم بكتابتها و ينتقل إلى أخرى » 
وهکذا» حتی یکتب التلامیذ مابین ۳ ه أسطربعدها مسح الجمل عن اللوح » و يبقى 
على الألفاظ الى يقررتثبيت كتابتا » ثم لى على التلاميذ الجمل التى مسحها جلة 
جملة) وبعد هذا بلتقط المعلم مايحتاج إلى علاجه . وى الصف الثالث الاہتدائی يصبح 
للإملاء المنظور حصتان فى الأسبوع » و لاإملاء الاخحتبارى مرة واحدة ق الشهر. 

وخحلاصة القول : إن ماممكن التوصل إليه من هذا العرض أن درس الإملاء 
لاينفصل عن دروس اللغة العر بية فهو جزء من دروس القراءة» وهويدرس من خلال 
النص الكامل بعد المرحلة الابتدائية الدنيا» ومعنى ذلك أن الإملاء يرتبط بفروع اللغة 
العربية » وأن اعتماده يكون بالضرورة على أغلاط التلاميذ وعلاجها بعد وضعها فى 


وحدأات نوعیه مناسبة . 
دولة الكويت 


تشر مناهج اللغة العر بية فى التعلم العام بدولة الكو يت إلى أن تدر يس الإملاء تد 
من المرحلة الابتدائية حتى اية امرحلة المتوسطة . (') ودف تدر يس الإملاء ف 


(۳۹( دولة الكو يت . مناهج الغ العربية ف التعلم العام ,س الکو يٺ : وزارة اتر بيه » ۱۹۸1 . ص ص ۲۹ ٠٦١‏ . 
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المرحلة الابتدائية إلى أن يكتب التلميذ كتابة صحيحة من الناحية المجاثية بدرجة 
تناسب مستوى نوه . و يترجم هذا الهدف تدرييا عبر صفوف المرحلة الابتدائية » فيدرب 
تلاميذ الصف الأول الابتدائى على الإملاء بجيث يكون ذلك من كلمات كتاب القراءة 
القررء فاذا أحادوها بئيت كلمات حديدة من الحروف المجائية التى عرفها التلاميذ 
ووعوها . والكتابة تتم على أية صورة من الصور التى لاقيد فا كالكتابة ف المواء وعلى 
الدرج وف الرمل وتشكيل الحروف بالصلصال أو الخرز أو الورق . وف كل ذلك نشاط 
ذاتى للطفل » كذلك الكتابة فى الألواح الحجر ية والكتابة بالأقلام الملونة بعد ذلك . على 
أن يتم هذا بعد الحدر يب الكافى على القراءة . وى مصاحبة الكتابة للقراءة على هذه 
الصورة دفع للملل عن الطفل وتثبيت لصور الحروف فى ذهنه لإدرا كه إياها عن طر يق 
حواس ختلفة : العين والسمع واللسان واليد. 

وتربط دروس القراءة والكتابة فى الصف الثانى الابتدائى » و يكتب التلاميذ 
الكلمات التى تضمنت خبرات هجائية جديدة فى دفر حاص ليتعودوا رسم هذه 
الکلمات وما ماٹلھا رسماًصحیحا . ومھارات الإملاء التی ہت بہا هى تنو ين التاء ا لمر بوطة 
بالقتح وألرفع والكسر والتنو ين بأنواعه . و« ال » الشمسية والقمر ية » والشدة. 


وجمع امدرس فى الصف الثالث الابتدائى بين القراءة والكتابة کا هومتبع فى 
الصفين السابقين » وذلك فى بداية العام الدراسى » وتختارقطع الإملاء التى يتم 
التدر يب علا ما قرأ التلامیذ فى کتاب القراءة وغیره بجحیث تکون قى مستوى مهارات 
الكتاب المقرر» وأهمها الحروف المجائية بأسمائها وأصواتها الختلفة » والمد بأنواعه › 
والتنو ين بأنواعه» والشدة مع الحركات » والتاء المر بوطة وا مفتوحة » وال الشمسية 
والقمر ية » وهاء الغاثب » واهمزة المتطرفة بعد المد بالألف » والألف المقصورة » والألف 
بعد واو الجحماعة » والهمزة المتوسطة على الياء» والكلمات المشتملة على حروف تلفظ 
وللاتكتب : هذا هذه لكن_ ذلك » واممزة المتوسطة على الواوء واتصال بعض 
الحروف بالأساء المعرفة بأل مثل : بالنهارء للتلميذ » كالطرء وإسقاط همزة الوصل عند 
درج الكلام والموازنة بينها وبين همزة القطع ء ولابد فى الإملاء بأنواعه ا لمنقول وا منظور 
والاخحتبارى من قراءة القطعة قبل إملائها وإلقاء الأضواء على مضموا عن طر يق 
لمناقشة الواعية » وتناول الصعوبات المجائية بالشرح والتحليل وا مناقشة . أما فى الإملاء 
الاحتبارى فلا يلجأ المدرس إلى مناقشة الصعوبات اهجائية بل يرحىء ذلك إلى مناقشتا 
۹٦‏ 


ی درس حدید کا نحطاء شانعة يعد ها المدرس بطافات قبل الدرس . و ينبغی أن تکون 
قطعة الإملاء جيدة الاختيار تلبى حاجات التلاميذ وتناسب مدا ركهم » وتعطى فكرة 
متكاملة دون تكلف » وبحب تعو يد التلاميذ الدقة فى الكتابة . 


وتختار قط الإملاء فى-الصف الرابع الابتدائى ما قرأ التلاميذ فى الكتب المقررة 
للمطالعة أو الحادئة ء أو“ يختارها متصلة ببيئة التلاميذ ملانمة لستواهم › و يتم التأكيد على 
مهارات الإملاء التى سبق للتلاميذ أن تدر بوا علا ی الصف الثالث بالإضافة إلى 
كتابة كلمة ابن » والهمزة بأنواعها الختلفة » ودخول بعض الحروف على همزة الوصل 
مثل : للنورء باللساك . 
وتنص ال ناهج الدراسية على أن يكتسب تلميذ المرحلة المتوسطة المهارات الأساسية 
ى الإملاء» وأن يدرب علا تدر يبا كافيا فى الصفوف الأربعة بهذه المرحلة . فهو قد 
تمكن من رسم الكلمات العربية » لكنه يظل متاجا إلى متابعة الإرشاد والتدر يب › 
فلا تزال أمامه كلمات كثيرة م تسعفه طاقته فى المرحلة الابتدائية بتلقيما وا لمران على 
كتابتما ء ولأنه أصبح محتاجا إلى معرفة علامات الترق وفهم الدلالات المعنوية هما . وقد 
يسبق إلى الفهم أن القطع الإملائية جب أن تشيع فما الكلمات ذوات الألفات اللينة 
وا لهمزات ونحوها ما يقع فيه الخطأً و يكأر الاشتباه . وف سبيل ذلك لابأس من حذف 
الكلمات الألوفة السهلة الإملاء لتوضع مكانا كلمات صعبة متصيدة » ولوأدى ذلك 
إلى ركاكة الأسلوب وضعف التعبير. وهذا فى الحقيقة وهم خحاطىء لأننا إذا وفقنا فى 
جعل التلميذ يكتب الأسلوب العادى سلما من خطاً الرسم بر يئا من زلل الإملاء فإننا 
نكون قد حققنا هدفنا الأصيل من درس الإملاء » وهذا يجب أن حرص على أن تكون 
القطعة الختارة من النوع الأدبى الذى نعتبره نموذجا حسنا يغذى عاطفة التلميذ» و يز يد 
معلوماته و ينمى إحساسه بالحمال فى اللفظ والأسلوب . على أنه إذا استوت فى التعبير 
عن المعنى كلمتان » وكانت إحداهما مألوفة دارجة والأخحرى جديدة يحتاج التلميذ إل 
كتابتها ليفيد معناها و يعرف رسمها» فإننا نختار الكلمة الثانية مادامت متسقة مع 
ما حوما بعيدة عن التکلف › لیس ہا نظائر كثيرة فى جدتا بين كلمات القطعة . وقواعد 
الإملاء لاتعلم لذاتها» بل ينبه المدرس إلا عرضا حن یری خطأً شابًعا فى كتابة بعض 
الکلمات التى مخضع لقاعدة واحدة وذلك فى الصفن الأول والثانى المتوسطن . ما ف 
الصفين الثالث والرابع فيستحسن دعم مهارات التلاميذ الإملائية بأن يقوم تدر يهم على 
۹۷ 


أساس من الالام بېبعصس قواعد الاملاء ٤‏ وشی اتی يشيع فا أحطاء التلاميد ٤‏ ولتحقیی 
دلك تستخدم عیارات وهل متفرقة تتضمن القاعدة الإملائية التى يراد تدر يب التلاميذ 
علا (٤‏ و پراعی ی ذلك : 


أن تكون هذه العبارات طبيعية غير متكلفة » لاتقحم فيا الصعوبات الإملائية 

إفحاما ¢ وان تکون ی مستوی التلامید من حیتٹ الفكرة واللغة . 

أن ترقم هذه العبارات بأرقام مسلسلة » على أن تبدأً كل عبارة جديدة فى سطر 

جدید . 

أن يكون التصويب بإعادة كتابة الجملة التى وقع فما النطاً كاملة إذا كان رسم 

كلمة يتغير بتغير الأساليب وإلا كان التصو يب للكلمة التى وقع فما الطأً فقط . 

أن يكتفى المدرس بوضع خط أحرتحت الطا دون أن يكتب الصواب » ليترك 

للتلميذ فرصة التفكرف أسباب خطئه » والبحث عن قاعدة الرسم الإملائى 

الصحيح . 

أن يجمع المدرس أحطاء الحلاميذ الإملائية الشائعة فا ملى عليهم من عبارات 

و يقسمها إلى وحدات متجانسة » و يوضح قاعدة الوحدة ثم يدرهم عليها . ويحسن أن 

۰ درد حطه سيره خلال العام الدراسی‎ ٤ 

ويكن أن يستبدل المعلم بالأساليب وا لحمل المتفرقة قطمًا مختارة ذات أسلوب أدبى 

أو من إنشاثه مسايرة للمناسبات والأحداث على ألا تكون متكلفة » مع ملاحظة 
التدرج » وتنوع طرق تدريب التلاميذ عليها بين الإملاء التعليمى » والإملاء 
الاختبارى . على أن يكون الإملاء التعليمى هو الوسيلة للتدر يب ومعال ية الضعف › 
وذلك بتحديد مهارة إملاثية أومهارتن » م عرضها وتوضيحها » ثم التطبيق عايا 
لتشبيتها , أما الإملاء الاختبارى فالمدف منه قياس قدرة التلاميذ ومدى تقدمهم » و يتم 
على فترات حتى تتسع الفرص للتدر يب والتعلم . فيناقش المدرس رسم بعض الكلمات 
قبل الإملاء ليجنبهم النطاً أويبدأ بالإملاء ثم يعالج الصعوبات التى تبدوف كتابتهم 
والأحطاء الشى يقعون فيا . وجب أن يعنى المدرس بالتدر يب العملى على استعمال 
بعض علامات الترقي , 
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والخلاصة التى يكن أن نصل إليها هى أن مناهج الإملاء فى دولة الكو يت تؤكد 
على ربط تعلم الإملاء بتعلى القراءة حيث تعد الثانية جالا حصبا للتدر يب الإملائى › 
فغيها دفع للملل عن الطفل وتثبيت لصور الحروف فى ذهنه . كا أن تعلم الإملاء يعتمد 
على استخدام أكثرمن حاسة من حواس التلميذ فيستخدم العين والأذن واللسان واليد. 
ولاشك فی أن ز يادة استخدام الحواس وتنوعها يؤدى إلى سرعة التعلم 'وتثبيته فى ذهن 
المتعلم » كما يعتمد تعلم الإملاء بعد ذلك على الفهم » فالفهم طر يق الإملاء ولذلك جد 
تأكيدا على قراءة القطعة قبل إملائها وإلقاء الضوء على مضموا عن طر يق المناقشة 
الواعية . 

و يعتمد تعلم الإملاء بعد ذلك كله على فلسفة تعليمية لافلسفة اختبار ية لذلك نجد 
العلم مطالبا مناقشة الصعوبات الإملائية وشرحها وتحليلها فى الإملاء التعليمى » وف 
الإملاء الاحتباری يرجىء ذلك إلى درس تال جديد تت فيه مناقشة الأنحطاء الشائعة 
وتعرف القواعد التى تتضمنا الأحطاء . يضاف إلى ذلك أن تعلم الإملاء لايجنح إلى 
الت ركز على الكلمات الشاذة أو الصعبة فى رسمها » بل يتحه إلى التركزعلى الأسلوب 
العادى السلم إملائيا » وإلى أن تكون قطعة الإملاء نموذجا حستًا يغذى عاطفة التلميذ 
ويزيدمعلوماته وينمى إحساسه بالجمال فى اللفظ والأسلوب . وما يؤكد الفلسفة 
التعليمية لدرس الإملاء أن ا لمناهج توصى المعلم بأن يجمع أحطاء تلامیذه فى الإملاء فی 
بداية العام الدراسى ليستهدى بنتائج هذا المسح للأحطاء الإملائية الشائعة فى تحديد خحطة 
سيره حلال العام الدراسى . 


المملكة العربية السعودية 
يبحدد منج التعلم الابتدائى با لمملكة العربية السعودية المدف من تعلم الإملاء فى 
إكساب الشلاميذ المهارات اللازمة للكتابة بخط واضح مقروء حال من الأخطاء 
الإملائية وتدر يهم على كتابة الكلمات كتابة صحيحة وتثبيت صورها فى آذهانہم 
والقدرة على استعادة تلك الصور عند الكتابة » وتعو يدهم الانتباه وقوة الملا حظة والدقة 
والترتيب والتنسيق » وتدر يب حواسهم على الإجادة والإ تقان » وهذه الحواس هى 
الأذن التی تسمع والید التی تکتب والعین التی تبصر الصواب من انط لیتمکنوا من 
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كتابة مايسمعون فى سرعة ووضوح وإتقان » واختبار معلوماتيم فى كتابة الكلمات لعرفة 
مواطن الضعف ومعا جت » وتوسيع معلوماتهم وتنمية قدراتهم على التعبير. ( ") 


و يتحدد المدف من تدر يس الإملاء فى الصف الأول والثانى فى نسخ مايقراً نسخاً 
صحيحا» وبخط واضح وكتابة ماهلى عليه من قطع معينة من كتابه » و يسر تعلم 
القراءة والكتابة فى هذين الصفن » جنبا مع جنب » وقد روعى فصل الإملاء عن 
دروس القرآن الكرم بحیت یت تدر يس الإملاء مستقلاً بعد أن ثبتت صعوبة تدر يسه 
بواسطة القرآن الكرم » كا روعى أن يكلف التلاميذ كتابة جُمل من كتاب القراءة فى 
کراساتہم بضع مرات حتی تمرن علا آیدیہم وتثبت صورها فی آذهانم محا کین المدرس 
فى كيفية رسمها » ويحسن أن يدرب الأطفال على عمل كلمات من الصلصال والسلك 
والورق الملون فى حصة التر بية الفئية » و يقوم المدرس بتصحيح ما كتبه التلاميذ و يرشد 
احطىء إلى الصواب . 

و يتجه المدف من تدريس الإملاء فى الصفين الثالث والرابع إلى أن يصبح التلميذ 
قادرا عل كتابة قطع مناسبة تملى عليه من كتاب القراءة أو أى مصدر آخر مناسب فى 
تطاق القواعد الإملائية التى تعلمها عن طر يق الحا كاة . ففى الصف الثالث يكحتب 
التلاميذ إملاء منقولا على شكل قطع يختارها المدرس من كتب المواد الختلفة وذلك ربطا 
للمواد بعضها ببعض متوخيا فى تدر يهم كتابة الجمل التى تؤدى إلى إلامهم بالكتابة 
السليمة . وى الصف الرابع بکتب التلامیذ إملاء منقولا حتى منتصف العام الدراسی 
م تبدأ كتابة الإملاء المنظور» وتشتق هذه الأمالى من كتب المواد الدراسية الختلفة 
أيضا . 

وينصرف الهدف من درس الإملاء فى الصفن الخامس والسادس إلى أن يقدر 
التلميذ على كتابة الإملاء المرقوم الخالى من الأخحطاء الإملائية » ففى الصف النامس 
الابتدائی یکتب التلامیذ إملاء منظورا حتی منتصف العام الدراسی ثم یبدا تمر ينم 
على الإملاء الاختبارى السموع > کا يعطى التلاميذ بعض البادىء الإملائية التى 
بحتاحون إلہا عن طر یق احا کاة » کا بعطون تدر با أولًا عل علامات الترقے . أما ی 
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الصف السادس فيدرب التلاميذ على علامات الترقے كالوقف والاستفهام والتعجب 
والتنصيص والواو المقلوبة » بحيث يعتمد فى تثبيت هذه القواعد على الحا كاة و كثرة 
التدر يب . 

أما فى المرحلة المتوسطة فيقتصر تدر يس الإملاء على الصف الأول المتوسط ودف 
درس الإملاء إلى تنمية مهارة التلميذ معرفة القواعد الإملائية والتدر يب على قاعدة 
منبا . (^") ومذا وضعت قواعد إملائية لدراستا تستوعب ماتدعو اليه الحاحة فى الإملاء 
وهى : المهمزة فى أول الكلمة» سبقها حرف من حروف العانى » والممزة المتوسطة فى 
أوضاعها الختلفة : مفردة وعلى الألف وعلى الواو وعلى الياء » والهمزة المتطرفة فى 
أوضاعها الختلفة كذلك » والألف اللينة المتوسطة والمتطرفة » وعلامات الترقى : الفاصلة 
والفاصلة المنقوطة والوقفة والنقطتان وعلامة الاستفهام وعلامة التأثر والقوسان وعلامة 
التتصيص والشرطة وعلامة الحذف . 

والقواعد الإملاثية لاتثبت إلا بالتدر يب علا » فينبغى للمدرس أن يكثرمن إملاء 
الجمل التى تدرب التلاميذ على الاستفادة من القاعدة الإملائية على أن تكون ملايمة 
للمستوى الفكرى للتلاميذ دون تكلف فى صياغتا . وعلى المدرس أن يراقب الأخطاء 
الشائعة لدى الحلاميذ وأن يقسمها إلى وحدات بإرجاع كل قسم إلى قاعدة إملائية 
واحدة ثم يصوب مم هذه الأحطاء بإعادة كتابة العبارات التى وقعت فيا بأ كملها 
ولاينبغى الاكتفاء بإعادة كتابة الكلمة التى وفع فما الخطأ » ففى كتابة العبارة كاملة 
تنمية لثروة الطالب اللغو ية . وللمدرس أن يكتب الصواب فوق الخطاً 2 مراعاة وصح 
خط أحمرتحته. وله أن یکتفی بوضع الاط الأحمر دون تصو يب حتى يفكر التلميذ فى 
سببه ويرجم إلى القاعدة الإملاثية الصحيحة . ثم يجمع المدرس الأخطاء الشائعة 
ر يصوما على السبورة. 

وجدير بالذ كر أن مناهج المملكة العربية السعودية تقسم الإملاء إلى قسمين : إملاء 
تطبيقى و يقصد به تدر يب التلاميذ على الكتابة الصحيحة و يبدأ من السنة الأولى 
و سير مع حصص القراءة جنبا إلى جنب . وإملاء قاعدى و يقصد به تدر يب التلاميل › 


(۴۳۸) الملكة العربية السعودية . هنيح المرحلة المتوسطة۔ الر ياص : ورارة العارف ‏ ۱۳۹۱ھ ۱۹۷۱م ۔ ص ص ٦١‏ 
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١١ 


و يشترط فيا يختار لقطع الإملاء أن يكون مناسبا للأطفال عقليا وثقافيا مثيرا لاهتمامهم 
حاليا من التكلف والکلمات التى لاعهد مم بها ولم يسبق لمم التدريب على رسمها» 
وأن تكون القطعة وحدة كاملة فى درس واحد والا تساق فما للألفاظ لندمة قاعدة 
إملاثية معينة من قواعد الإملاء » وللمدرس أن يختارها من الموضوعات المتصلة بفروع 
اللغة العر بية والقصص والقراءة والحفوظات أو من الأحاديث النبو ية والحكم العربية أو 
من موضوعات التار يخ أو ال جغرافيا أو العلوم . 


والإملاء العروف على ثلاثة أنواع : مشقول » ومنظورء واختبارى ( مسموع ) 
فالإملاء اللنقول هوماينقله التلاميذ من كتاب أو بطاقة » أو مايكتبه المدرس على 
السبورة. وهذا النوع وسيلة طبيعية لتعلم الأطفال الكتابة فى الصفن الأول والثانى 
لأنهم يعتمدون على امحاكاة» بالإضافة إلى أهميته فى الحياة العامة . ويتم تدر يس 
الإملاء المنقول بأن يعد المدرس القطعة فى كراسة التحضيرء ثم مهد للدرس داحل النصل 
» قدمة مناسبة » و يعرض علمم القطعة المطلوب كتابنا أويكتبها على السبورة و يقرؤها 
قراءة جيدة » و يكلفهم قراءتا و يناقشهم فا م يطالبهم بنقلها إلى كراساتم » ويحسن 
أن يرشدهم أثناء النقل إلى مراعاة النظافة والنظام والدقة وتعر يفهم بعيوهم الفردية 
ومعا تپا ٠‏ 

و يعرض الإملاء المنظور قطعة يراد كتباتها وتقرأً م تناقش ليفهمها التلاميذ و يطلب 
مهم المدرس تهجى بعض كلماتا لترسخ فی آذھانہم » ثم تحجب عنم و يقوم المدرس 
باملائها فقرة فقرة ولرة واحدة بتأن ووضوح نطق وحسن أداء » وهذا النوع يبدأ فى 
الصفين الثالث والرابع » وجب أن يناقش المعلم تلاميذه فى معانى الكلمات الصعية 
و يطالبهم بهجائها وكتابتا على السبورة الأصلية و بعد ذلك محوها أو يحجبا عنم و يبدا 
الإملاء بصوت واضح مسموع فقرة فقرة مع مراعاة أن تكون الفقرة ا لمملاة قصيرة قصرا 

مناسبا للتلاميذ م يتدرج فى الطول بعد ذلك . 


أما الإملاء الاختبارى المسموع فهو مايكتبه التلاميذ دون الاستعداد له سواء قرؤوه 
سابقا أو لم يقرؤوه مع مراعاة أن تكون كلمات القطعة التى تملى عليهم ما ألفه التلاميذ 
وتعودوه » وليس هذا النوع من الإملاء وسيلة لعد أخحطاء التلاميذ وإنما هو وسيلة 
لتعليمهم استعادة الرس الصحيح للكلمات من الذاكرة ووقوف المعلم على مدى قدرتهم 


۰۲ 


فى ذلك ليتمكن من معالجة أخحطائهم . و يسير تدر يس الإملاء الاختبارى فى التطوات 
اإحالية : يختار المدرس القطعة و يعدها فى كراسة التحضرء ومهد للدرس بأسئلة مناسبة 
أويعرض وسيلة سيلة إيضاح » و يقرأ القطعة و يلق ضوءا عل معناها الإجالى و يناقش 
الحلاميذ فى معانی كلماتها الصعبة و يدونها على السبورة ثم يطالہم بهجائها وهى أمامهم 
على السبورة» وبعد ذلك مايا علم عبارة عبارة ولرة واحدة بوضوح وتأن و بعد الفراغ 
من الإملاء يعود فيقرؤها مرة أخحرى ليتمكن التلميذ الذى فاته شىء أثناء الكتابة من 
استدراكه ويحسن أن يفرغ المدرس من الإملاء فى منحتصف الحصة ليستغل الوقت الباقى 
فى الإشراف على تصحيح التلاميذ لأخطائهم أو التدرب على تحسين الخط . 
ولتصحيح کراسات الاملاء حالات ثلاث هی : 
أن يقوم المعلم ججمع الكراسات وتصحيحها خارج الفصل . وهذه الطر يقة تساعده 
عل كشف نواحى الضعف عند كل تلمبذ» غير أا تؤحر إطلاع التلاميذ على 
أحطائهم بالسرعة اللازمة لیتخلصوا منہا . 
يتولى التلميذ تصحيح كراسته بنفسه . وهذه الطر يقة ا لمثلى للتصحيح فى الفرف 
الأحيرة لأا تز يد ثقة التلميذ بنفسه » وهى أدعى إل تثببت الصواب فى ذهنه 
لشاركته الفعلية فى التصحيح » وعلى المعلم أن يكون شديد الحذر أثناء تجواله بين 
التلاميذ لثلا مر تلميذ على حطأ ولم يدركه » ولتلافى ذلك بحسن أن تعرض القطعة 
مكتوبة على سبورة إضافية لينظر إلا التلميد وقت التصحيح » و يضع خطا أفقبا 
تحت الكلمة الخطاً و يكتب التصحيح فوقه » وجب أن يطالب المدرس تلاميذه بإعادة 
التصو يب مرتن أو ثلاثا . وإذا لاحظ أثناء تجواله بين التلاميذ أخطاء شائعة نبه إلا 
حتی لایتکرراللنطاً . 
يتولى التلاميذ التصحيح بطر يق تبادل كراساتم عل أن يت تحت إشراف المدرس 
وملاحظته » وأن هذه الطر يقة أهدافا تر بو ية منها ادراك التلميذ للخطاً وتصحيحه › 
والأمانة فى العمل » والانصياع للحق » وهذه الطر يقة تصلح فى السنوات الثلاث 
الأحيرة . و يستحسن أن يراوح المعلم بين هذه الطرق نى تصحيح الكراسات 
و يلأحظ الأخحطاء الشائعة و ينبه إلها. 
والخلاصة التى مكن أن نفیدها من عرض مناهج ندر يس الاملاء ف 
الملكة العربية السعودية هى أن أهداف تعلم الإملاء م تقتصر على الجانب العرفى 
۳ 


فقط » بل امتدت إلى الحانب الانفعالى أيضا حيث شملت إكساب التلامبذ 
المهارات اللازمة للكتابة السليمة إملائيا » وتعو يدهم الانتباه » وقوة الملاحظة › 
والدقة » والترتيب » والتنسيق » وتدر يب حواسهم على الإجادة وال تفان » وتوسيع 
معلوماتیم عن طر يق دروس الإملاء » واتجه تدر يس الإملاء بعد ذلك اتجاها تر بو يا 
حديشا حييث نظرالى اللغهة نظرة كلية واعتر تدر يس الا مالاء كفرع من فروع 
اللغخة_ له غاية هى سلامة اللغة ا مكتوبة لا حفظ قواعد الإملاء » ولذلك ربط بن 
درس الإملاء وأماط الكتابة فى المواد الدراسية الأخرى » عن طر يق توحيه المدرس 
إلى اخحيارقطع الإملاء من كتب المواد الدراسية الختلفة التى يدرسها التلاميذ فى 
الصف الدراسى الذى ينحمون إليه » ومن كتب اللغة العر بية المقررة والقتصص 
والأحاديث النبوية والحكم العربية . ومن اللاحظات الھمة التی عنی بہا مهج 
الإملاء فى المملكة العربية السعودية أنه فصل تعلم الإملاء فى المرحلة الابتدائية عن 
دروس القرآن الکرم لأن بعض کلمات القرآن الکرم ھا رسم عثمانی حاص ہا . 
الأمرالذى بحتاج إلى جع هذه الكلمات وتدر يب التلاميذ على سلامة رسمها 
العثمانى بعد أن يتقنوا مهارات الكتابة الإملائية » أى فى المرحلة المتوسطة . 


خلاصة ونعقیب 

يشير عرض مناهج الإملاء فى البلدان العربية وحليلها إلى مجموعة من الاتجاهات 
السائدة والأفكار العامة التى بمكن أن نسترشد بها فى بناء مناهج إملائية تكون أ كر 
فعالية وتأثيرا لوأضفنا إلا أفكاراً أحر وخبرات ثر ية نشتقها من نتائج البحوث 
السابقة» ومن طبيعة الكتابة العربية وخصائصها » ورؤى العلمين وا لموجهين 
الأكفاء. 

وفيا يلى عرض ذه الاتجاهات السائدة وا لمفيدة فى مناهجنا والتى مكن أن تطور 
تعلى الإملاء فى البلدان العربية . 

يتم تدر يس الإملاء فى ظلال القراءة و يرتبط بها فى الصفين الأول والثانى من 
الرحلة الابتدائية » و يتحفق ذلك عن طر يق كتابة حمل وفقرات قصيرة مستمدة من 
كتاب القراءة تركز على الحروف المتقار بة رسماً أو خرجاً والشكل والمد بأنواعه 
التأ كيد على الفهم والقراءة الجهر ية فيا يكتب » آما تدر يس الإملاء مستقلا فيبدأ فى 
الصف الثالث الابتدائى و يستمر حتى ناية المرحلة الإعدادية أو مايقابلها و يتم من 
۰٤‏ 


حلال وصل الإملاء بفروع اللغة العربية » والمواد الدراسبة الختلفة » ومواقف الكتابة 
ا لحيو ية اليومية التى يعيشها التلميذ » أو بطولات العرب والإسلام » والمثل العليا ء 
ومعام بلادهم » والمناسبات الوطنية والقومية والدينية . 

لاتقتصر أهداف تعلم الإملاء عل إكساب التلاميذ الجانب المعرفى المرتہط 
بقواعد الإملاء والتدر يب على سلامة الرسم الإملائى » بل تمتد هذه الأهداف إلى 
الجوانب الانفعالية والهار ية الحركية فتركزعلى القع الخلقية والاجتماعية 
والاقتصادية والوطنية ء والنظام والنظافة والدقة والحلسة الصحيحة وسلامة إمساك 
القلم والإذعان للحق فيا يكتب بالإضافة إلى توسيع الثقافة العامة للتلميذ وثروته 
اللغو ية وأفكاره ومعارفه العامة وخبراته ومهارات التفكر العلمى والتذوق الأدبى 
ونشاط التعلم وإججاببته . 

یتم تدریس الإملاء من خلال نصوص أدبية مختلفة » طبيعية غير متكلفة › 
لاتقحم فيا الصعوبات الإملائية ء فى مستوى التلاميذ من حيث الفكرة واللغة . أو 
يدرس الإملاء من خلال جل وفقرات مستمدة من دروس القراءة أو التعبر أو المواد 
الدراسية الختلفة تتضمن قواعد إملائية محددة أو صعو بات إملائية أو كلمات نوعية 
ترتبط با مواد الدراسية الختلفة » و يرى المعلم الحاجة الماسة إلى تدر يب تلاميذه عليه 
لجدتا أو لذيوع الخطأً الإملائى فيا . 

تتنوع أساليب التقوم فى درس الإملاء . منها مايقوم به ا لمعلم بنفسه » ومنها 
مايشارك فبه المعلم بالتوجيه وا متابعة » ومنها مايقوم به التلاميذ حيث يركز على نشاط 
التعلم و يثير تفكيره بدعوته إلى البحث عن الكلمة الصحيحة وتعرف أسباب الاطاً 
وذلك بوضع المعلم خطا أحر تحت الخطاً دون تصو يبه » على أن يكون تصو يب 
الكلمة ف اطار رالجملة التى وقع فيا الخطأً وبذلك تع إعادة الجملة التى وقع فيا 
لطا كاملة لاباعادة كتاية المقردات التى أعطاً فا التلميذ عار ية عن حلا . 


يستفاد من أخطاء الإملاء التى تشيع ف كتابات التلامبذ فيا ملى عليهم وف 
سائر مایکتبون » حیث یتم جمع هذه الأخطاء وتقسيمها إلى وحدات متجانسة » وتحدد 
القواعد الإملائية التی تنتمی إلہا هذه الوحدات » و یتم تدر بب التلاميذ على هذه 
المواعد. ويفضل أن يكون ذلك فى بداية العام الدراسی حتی يتم مخطيط منج 
الإملاء فى ضوء تلك القواعد الوظيفية والعملية . 


۰۵ 


وتعلم الإملاء لايم بحسب فلسفة اختبار ية تقوم على إملاء التلاميذ الجمل 
والعبارات الختلفة وتنتى بتصو يب الاطاً وإعطاء علامات للتلميذ تعتمد على عدد 
أحطائه » وإغا تعلى الإملاء ي بحسب فاسفة تعليمية تتجه إلى إفهام التلميذ لعنى 
مايكتب قبل الإملاءء وتشرح وتناقش قاعدة إملائية واحدة فى درس واحد أو 
محموعة دروس » وتدرب التلاميذ على الكتابة السليمة فا ينطئون فيه » وتعنى عناية 
كبيرة بكيفية تصو يب التلميذ لأخحطائه والإفادة من هذه الأخحطاء الشائثعة فى دروس 
جديدة . والعناية بالعلاج الفردى والتدر يس الفردى الإرشادى لضعاف التلاميذ . 

الأسس التاجحة التى مكن أن بسترشد ہا معلمو الإملاء ھی : فھم أفکار النص 
الإملائى » وفهم مفرداته» والقراءة الجهر ية التى تراعى تمثيل المعانى وإخراج 
الحروف من عغارجهاء وتټجى الكلمات شفهياء وجع کلمات مشاہة لكلمات 
القاعدة» والإصغاء بعناية إلى نطق المعلمن » والتدر يب اليدوى على نقل كلمات 
من كتاب أو صحيفة أو بطاقة أو السبورة وطلب تعيين بعض الحروف فى الكلمة › 
والتكرار ف الكتابة» وعدم التعرض لقواعد الإملاء فى المرحلة الابتدائية » ور بط 
الإملاء بالمواقف الحيوية » وربط الإملاء با واد الدراسية و بفروع اللغة العربية » 
و بقاموس التلميذ الكتابى › واستيخدام أكثر من حاسة من حواس التلميذ» وتدر يب 


الذا كرة. 


E OM: 


۰۷ 


۱ 


الفصل الرابع 


تقوم الاملاء فى الوطن العربى 


بتناول هذا الفصل واقع تعلم الإملاء فى الوطن العربى وتقومه . فيہدأً ببيان . 
ادف من عملية التقوم ی دروس الإملاء » والمراحل التی سار فا بناء العيار حتى 
استقر على صورته الائية . كا يعرض واقع تعلم الإملاء فى الوطن العر بى من خلال 
استبيان أعد هذا الغرض وتم حساب صدقه وثباثه قبل تطبيقه على عيئة من 
الستفتين » ثم يطبق المعبارعلل هذا الواقع ليحدد مر ين : وما الاتجاهات السائدة 
ی مناهج الإملاء ف الوطن العربی » وٹانا مدی محقق بنود المعیاری جال تدر يس 
الإملاء بہدف التوصل إلى وضع تصور مقترح مکن أن یتخذ ساسا لتعلے الإملاء فی 
الوطن العربى . 

وفيا یلی عرض هده الخطوات : 


أولاً : المدف من التقوم ی تعلم الاملاء: 

تہدف عملية التقوم فى هذا البحث إلى إصدار حكم على المنرج المستخدم فى تعلم 
اللإملاء فى البدان العربية يتضمن جوانب القوة والضعف بغية تأ كيد الأولى ومعال ىة 
الثانية » ويتم هذا ا لحکم فی ضوء معیاریتم تصمیمه بأسلوب علمی ثم تطبیقه . و یعتبر 
التقوم النشود فى هذا البحثا خحطوة أساسية لتطو ير منج الإملاء الذى يتمثل فى 
تقدم تصور مقترح لبرنامج متکامل فی تعلبم الإملاء ف المرحلتن الابتدائية والإأعدادية 
( المتوسطة ) يسترشدبه فى تصمم برامج الإأملاء ى اليلدان العر بيه . 


نانا : المراحل التى سارفيا تصمم المعيار: 

کان أول سوال واجهنا فى عملية تصمم العيار هو: ماذا نر يد من هذا المعبار؟ 
والإجابة هى : نريد من هذا المعيار أن يشتمل على الأحكام التى يجب أن يقوم منج 
الإملاء فى ضوئها . والسؤال الثانى هو: ما الأسس التى ينبغى أن يقوم عليها امعيار؟ 
وغنى عن البيان أن هذه الأسس مشتقة من بعض القضايا التى اشتملت علا الفصول 
السابقة , 

وفيا يلى عرض موجز لأهم هذه الأس : 

الحورالأول : نتاج دراسات الااملاء : 

المهدف الملشود من ذلك هوتعرف مدى تروظيف م الإملاء الحالى لنتانج 
وتوصيات الدراسات التى أجر يت على الإملاء فى ببئات عرببة أو غير عربية » وأبرز 
النتائج التى أمكن التوصل إلا من هذه الدراسات هى : 

ا تقدي قامة بمهارات الإملاء موزعة على الصفوف الدراسية بالمرحلتن الابتدائية 
والإعدادية ( المتوسطة ) » تراعى المستوى المناسب لكل صف دراسى . 

۲ تحديد الأحطاء الإملائية وإرجاعها إلى مجموعة من الأسباب المتنوعة ما مايتصل 
بالمعلم » ومنها مايتصل بالتلميذ» وما مايتصل بخصائص اللغة المكتوبة » وما 
مايتصل بطرق التدر يس وغير ذلك من الأسباب المؤثرة فى العملبة التعلبمية. 

۴ الأسس السليمة فى تدريس الإملاء تعتمد على الاهتمام با معنى » وربط الإملاء 
بالأعمال التحر ير ية » وبالقراءة والواجبات المنزلية » والاهتمام بالنطق السلم » 
وإظهار حارج الحروف » وحصر القواعد الشاذة والتطبيق علا بطر يقة مهجية › 
وتدر يب الذاكرة والتناول العملى للإملاء ما حقق الحاجة والمنفعة للتلميذ . 

٤‏ طرق تدريس الإملاء لاتقتصر على الطرق الثلاث الشائعة وهى المنقول والمنظور 
والاختبارى » بل تتعدى هذه الطرق إلى الطر يع الوقائية » والطر يقة السمعية 
الشفوية اليدو ية » وأسلوب الاستذ كار وا لمراجعة » وطر يقة سيدنا» وأسلوب 
الاختبارء وأسلوب الاعتماد على الحواس » وأساليب التعليم الذاتى الموجه إلى 
التلميذ» و ينحصر دور المعلم فا فى ملاحظة تنفيذ التعليمات الخاصة » بكل أسلوب 
حتى يودى إلى التعلم المنشود . 
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٠-تعلم‏ الإملاء يجب ألا إركزعلى الهمزات بأنواعهاء أوالكلمات اطولة » أو 
الصعوبات الشادة ما لايقع فى القاموس الكتابى للتلميذ» بل متد ليشمل مايقع فيه 
التعلمون من أخطاء فى كتاباتهم الختلفة مثل قلب الحركات الثلاث » وإبدال 
ا لحروف المتقاربة فى عارجها» والحروف التى يجب أن تزاد أو تحذف اصطلاحاء 
والكلمات التى توصل با بعدها والتى تفصل عا بعدها » والكلمات النوعية المرتبطة 
با لمواد الدراسية الحتلفة ( املصطلحات ) . بحيث لايقتصر درس الإملاء على المقررات 
الحالية» بل يتسع ليشمل هذه القواعد الحديدة . 

٦‏ الإملاء الجيد يتأثر بعوامل كثيرة ما تعود القراءة بإمعان» و بتوضيح حارج الحروف 
أشاء القراءة والاهتمام باستخدام السبورة فى تفسير مبنى الكلمات الجديدة» ور بط 
الإملاء بالمواد الدراسية الختلفة» وتدريب الأذن عل حسن الإصغاء خارج 
الحروف » واللسان على النطق الصحيح » واليد على التدر يب المستمر» والاهتمام 
با لعنى والفهم معاً» وحصر أخطاء كل تلميذ فى مذ كرة حاصة يكتب فا الصور 
الصحيحة للكلمات التى يخطىء فا . 

۷ أسباب التأخرف الإملاء ترجع إلى عوامل كثيرة مها عدم قدرة التلميذ على القييز بين 
الحروف المتشامة رسمّا أوغرحا > والضعف الشديد نى القراءة » وا لميل إلى تتبع 
حروف الكلمات بالأصابع > وسرعة التعب التى تلازم التلميذ فى الكتابة » وعدم 
مراعاة البعد المناست بين العينين والورقة » وعدم الثقة فيا يكتبه التلميذ» والنوف من 
الخطاًء والتردد فى الكتابة » وتكر ير كتابة الكلمة » وعدم الاهتمام بأخطاء التلمبذ 
التی تقع خارج کراسات الإملاء. 

۸- وجود كتاب لقواعد الإملاء يلتزم به المعلم والمتعلم أمرضرورى لأن بعض العلمين 
يعتمدون على وجهات نظر متباينة ى رسم بعض الكلمات » ولأن بعض العلمىن 
لايلمون بقواعد الإملاء الاما كافيا . 

۹- قوائم الأخطاء الإملائية الشائعة التى جعت من كتابات التلاميذ تساعد عل أن 
يكون الإملاء وظيفة إذا استرشد بها المعلمون فى صياغة أمالهم . 

-١‏ ربط دروس الإملاء بفروع اللغة العربية » و بالواد الدراسية الختلفة » فيجب 
الاهتمام بالإملاء فى دروس القراءة والتعبر والتطبيقات التحر ير ية والواجبات 
ا منزلية ودروس العلوم والصحة » والر ياضيات » والمواد الا-حتماعية والتر بية الدينية . 
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١١‏ تصو بب أخطاء التلاميذ تت مباشرة ى حصص الإملاء بحيث يشترك التلميذ فى 
عملية التصويب عن طر يق إبدال الكراسات بين التلاميذ » أو ترك التلميذ يبحث 
عن الصورة السليمة للكلمة الخطأً . 
احور الثانى : الإملاء ء مفهومه وأبعاده وأساليب تعليمه : 

الغرض من ذلك هو التوصل إلى بعض الأسس المشتقة من مشكلات الكتابة 
العربية» وطببعة الإملاء ومفهومه وأبعاده وأسباب النطأً الإملائى » والأسس 
السليمة لتعلم الإملاءء والأساليب الناجحة فى تعلم الإملاء » وأفاط الأمالى . 
وتفيد هذه اللأسس فى بناء المعيار» وتقوم مج الإملاء المستخدم فى المدارس 
الابتدائية والإعدادية ( المتوسطة ) وعند افتراح مج لتعلم الاملاء. وآهم الاسس 
التی کن التوصل إلہا هى : 

١‏ مراعاة امشكلات التى تتمثل فى الكتابة العرببة عند تعلم الإملاءء وهذه المشكلات 
هى : الشكل » واخحتلاف صور الحرف باختلاف موضعه من الكلمة > والإعجام » 
ووصل الحروف وفصلهاء واستخدام الصوائت القصارء والإعراب › واختلاف 
هحاء بعض كلمات المصحف الشر يف عن افمجاء العادى , 

١‏ مراعاة طبيعة قواعد الإملاء عند تعلم الإملاء » وهذه الطبيعة مثلة فى الفرق بين رسم 
احرف وصوته » وارتباط قواعد الإملاء بالنحو والصرف » وتعقد قواعد الإملاء وكثرة 
الاستفناء فما » والاختلاف فى بعض قواعد الإملاء وخاصة فى رسم الهمزة المتوسطة . 


۳ تأكيد الأهداف التربوية عند تعلم لإملاء وهى التدر يب على المعن ودقه 
اللاحظةء وترببة قوة الحكم والإذعان للحق » وتعو يد الصبر والنظام والنظافة › 
وسرعة النقد» والسيطرة على حركات اليد » والتحكم فى الكتابة » والسرعة فى 
الفهم » والتطبيق السر يع اليقظ للقواعد الإملائية . 

٤‏ تعلم الإملاء لايتم بحسب فلسفة اختبار ية تقوم على إعطاء علامات للتلميذ تعتمد 
على عدد أخطائه» ونما تعلم الإملاء يتم بحسب فلسفة تعليمية تتجه إلى إفهام التلمبذ 
لعنى مايكتب قبل الإملاء » وتشرح وتناقش قاعدة إملائية واحدة فى درس واحد أو 
٤‏ مجموعه دروس » وتدرب التلاميذ على الكتابة السليمة فا يخطئون فيه » وتعنى 
عناية كبيرة بكيفبة تصو بب التلمذ لأخطائه واللإفادة من هذه الأحطاء الشائعة فى 
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دروس جديدة » والعناية بالعلاج الفردى » والتدر يس الفردى الإرشادى لضعاف 
التلاميذ. 

١‏ الاهتمام بأساليب التعلم الذاتی ف تعلم الإملاء » حيث يتم تنفيذ عدة إرشادات 
مكتوبة» وتتجه الدراسة الذاتية لتعلم الكلمات التى يراد تعلمها عن طر يق سر 
التعلم فى عدد من النطوات وقيام المعلم باملاحظة ومتابعة التعليمات حتى يع 
التعلم المنشود . فالتلاميذ يتبعون أسلوبا منظا ويحققون تقدما ويحتفظون ما يتعلمونه 
بشکل أفضل من الذين لاينحون أى توجهات لتعلم الإملاء . 

٦‏ آفاط الأمالى أفضلها غط القطعة فهو غط جيد وصحيح . وهويحقق أهداف تعلم 
الإملاء حبث يرتبط بالمقررات الدراسية » و يصل الإملاء بفروع اللغة العر بية وا مواد 
الدراسية الأخرى > و يساعد فى تحقبق أهداف تربوية وخلقية مفيدة» وهويدرب 
التلاميذ على حسن الاستماع إلى مايليه المعلم » و يدرب المتعلم على أن يذ كر صور 
الكلمات وأن بلاحظ مایکتب وأن بستونق بنفسه من صحته » وأن يستنبط أحكاما 
عامة» و يكون أحكاما ذاتبة لا يكتب » وأن ميزالحق من الباطل » وأن يكتب فى 
سرعة كتابة صحبحة وتلك مهارة نفس حركبة . 


احورالثالٹ : اجاهات تعلم الإأملاء فى العام العربى : 

الغرض من ذلك هو التوصل إلى بعض الأسس المشتقة من الجوانب الجيدة ناهج 
الإإملاء فى بعض الدول العربية » فهذه ا لمناهج تتضمن أفكارا وتجارب وخبرات المهتمين 
بالتعلم فها» ومن هنا يتجه هذا احور الثالث من حاور المعيار إلى الإفادة من الأفكار 
ا لجيدة وخبرات الرجال الثر ية المحنوعة بحصر هذه وتلك وتجميعها فى شكل أسس لتشكل 
رافدا آخر من روافد المعبار. وأهم الأسس التى بمكن التوصل إلها هى : 


ا يتم تدريس الإملاء فى ظلال القراءة فى الصفين الأول والثانى الابتدائى ء 
و يححقق ذلك عن طر يق كتابة حمل وفقرات مستمدة من كتاب القراءة ت ركز | 
على الحروف المتقاربة رسكا أو خرجا > والشكل » والمد بانواعه مع الت كبد على 
الفهم والقراءة الجهر ية فيا يكتبه . 
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يبدأ تعلم الإملاء مستقلا عن القراءة منذ الصف الثالث الابتدائى و يستمر 
حتى نهاية المرحلة الإعدادية ( الصف الأول الثانوى فى نظام الكويت ) . 

يتم وصل الإملاء بفروع اللخة العربية» والواد الدراسية الختلفة » ومواقف 
الكتابة الحيوية اليومية التى يعيشها التلميذ» أو عرض بطولات العرب 
والإسلام » والمشل العليا » ومعالم البلاد العربية » والمناسبات الوطنية والقومية 
والدينية . 

لاتقتصر أهداف تعلم الإملاء على إكساب التلاميذ الجانب المعرفى المرتبط 
بقواعد الإملاء والتدر يب على سلامة الرسم الإملائى » بل تمتد هذه الأهداف 
إلى الجوانب الوجدانية والمهارية فتركز على القع الخلقية والاجتماعية 
والاقتصادية والوطنية » والنظام والدظافة والدقة والجلسة الصحيحة وسلامة 
إمساك القلم والإذعان للحق فيا يكتب بالإضافة إلى توسيع الثقافة العامة 
للتلميذ وثروته اللغو ية وأفكاره ومعارفه العامة وخبراته ومهارات التفكر العلمى 
والتذوفق الأدبى وزشاط المتعلم وأجابيته , 

يتم تدر يس الإملاء من خلال نصوص أدبية ختلفة طبيعية غير متكلفة » لا تقحم 
فا الصعوبات الإملائية » فى مستوى التلاميذ من حيث الفكرة واللغة » أو 
يدرس الإملاء من خلال جل وفقرات مستمدة من دروس القراءة أو التعبر أو 
الواد الدراسية المختلفة تتضمن قواعد إملائية حددة أو صعوبات إملائية أو 
كلمات نوعية ترتبط بالمواد الدراسية الختلفة » و يرى المعلم الحاجة ماسة إلى 
تدر یب تلامیذه علا مدنا أو لذيوع الخطاً الإملائى فما . 

تتنوع أساليب التقوم فى درس الإملاء: منها مايقوم به العلم نفسه » ومنب 
مايشارك فيه المعلم بالتوجيه والمتابعة » ومنها مايقوم به التلاميذ حيث ي ركز على 
نشاط المتعلم و يثر تفكيره بدعوته إلى البحث عن الكلمةءالصحيحة وتعرف 
أسباب الاطاً» وذلك بوضع المعلم حا حمر تحت الاطاً دون تصو يبه » على أن 
بقوم التلميذ بكتارة الصواب من مصدر القطعة الإملائية واعادة الكلمة التى 
أخطأ فا داحل جلتها » لابإعادة الكلمة عار ية عن حملا . 

بستفاد من أخطاء الإملاء التی تشیع فی کتابات التلامیذ فیا على علیہم وف 
سائر مایکتبون » حیث یت جع الأحطاء» وتقسيمها إلى وحدات متجانسة وتحدد 


القواعغد الإملائية التى تتتمى إلا هذه الوحدات,» و يتم تدر يب التلاميذ على 
هذه القواعد» ويكون ذلك فى بداية العام الدراسى حتى يتم تخطيط مج 
الإملاء فى ضوء تلك القواعد الوظيفية والعملية . 

۸ تعلي الإملاء لايع بحسب فلسفة اخحتبار ية تقوم على إملاء التلاميذ الجمل 
والعبارات الختلفة وتنى بتصو يب النطاً وإعطاء علامات للتلميذ » بل يتم 
بحسب فلسفة تعليمية تتجه إلى إفهام التلاميذ معنى مايكتبون قبل أن يعرفوا 
مبنى مايكتبون وتشرح قاعدة إملائية واحدة وتناقش فى درس واحد أو فى 
مجموعة دروس » وتدرب التلاميذ على الكتارة السليمة فما يخطتون فيه . وتعنى 
عتاية كبيرة بكيفية تصو يب التلميذ لأخحطائه » والإفادة من الأخحطاء الشائعة فى 
دروس حديدة » والعناية بالعلاج الفردى والتعلم الفردی الارشادی لضصعاف 
التلاميذ . 


۹ الأسس الناجحة التی کن أن یسترشد با معلموالإملاء هى : فهم أفكار 
النص الإملاثى » وفهم مفرداته » والقراءة الجهر ية التى تراعى تمشيل المعانى 
والتعبر عن علامات الترقيم > وإخراج الحروف من عارجها » وتہحى الكلمات 
شفاهياء وجع كلمات متشابهات تمثل القاعدة » والإصغاء بعتاية إلى نطق 
المعلمين » والتدر يب اليدوى على نقل كلمات من كتاب أو صحيفة أو بطاقة أو 
السبورة» وطلب تعيىن بعص الحروف ٤‏ الكلمة» والتکراری الكتابة » وعدم 
التعرض لقواعد الإأملاء ى المرحلة الابتدائية » وربط الإملاء با لمواقف اليو ية › 
و بالمواد الدراسية وفروع اللغة العربية » وبقاموس التلميذ الكتابى » واستخدام 
أكثر من حاسة من حواس التلميذ » وتدر يب الذاكرة . 


الحورالرابع : طبيعة الحتمع الغربى ومتطابات غوالتعلمين : 

امهمدف من ذلك هوتحديد اللأسس القومية من خلال عرض أهداف الجتمعات 
العربية » وكذا مطالب نو المتعلمين فى مرحلتى الطفولة ا متأخرة وا مراهقة وهو مايقابل 
أعمار التلاميذ فى المرحلة الابتدائية والإعدادية ( المتوسطة ) فى البلدان العربية والأسس 
المشتقة من هذين الحور ين مكن الارتكاز إلا باعتبارها رافدا للمعيار من جهة » وحتى 


مڪن الاعتماد علا عند تمد المج المقترح لتعليم اللاملاء. 
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ومن أبرز اللأسس القومية التى بمكن اشتقاقها مرتبطة بطبيعة دروس الإملاء مايلى : 


تنمية روح الولاء للشر يعة الإسلامية . واستقامة الأعمال وفق هذه الشر يعة » 


وحقيق الخلق القرآنی ف السلم ٤‏ والتاً کید عل الضصوابط افلفية . 
تنمية إحساس التلاميذ مشكلات الجتمع العربى » وإعدادهم للإسهام فى 


حلها , 
إنشاء مجتمع شورى عادل پستمد نظمه من دوح الإسلام الحنیف »› و يمن 
بالإسلام كمنرج فكر وأسلوب حياة . 


العمل على تحقيق الوحدة الوطنية فى نطاف الوحدة العربية الشاملة » والإمان 
بوحدة الأمة العربية وحر يتبا . 

تكوين اتجاهات سلبية ضد التعصب بأنواعه ا مذهبى والقبلى والطبقى 
والإقليمى » والاستقلال فى الرأى » والشجاعة فى إبدائه » واحترام الرأى 
العارض . 

الاعتزاز بالوطن العربى والقم العربية الأصيلة و بالتراث العربى الإسلامى » 
وباللغة العربية والفخر ما والحافظة علا . 

إعداد أفراد يعرفون مام من حقوق وماعلهم من واجبات » و يستخدمون المج 
الاهتمام بتعلم المرأة وتشقيفها باعتبارها ركيزة الأسرة وخلية الجتمع العربى 
ونواته . 

تبصر التلميذ بواجہاته نحو أسرته لیؤدى دوره الإڃجابى فيا » و يعمل على 
إسعادها , 

صقل وجدان الفرد » وتبذيب ذو يه » وتحقيق القدرة على التفكر المنطقى الحرء 
وتنمية طاقات الإبداع والابتكار عنده وتكو ين اتجاهات صحية لدى الفرد فى 
مظهره وسلو که . 


أ واجبات الهو اللازمة للمتعلم فى المرحلتين الابتدائبة والإعدادية ( المتوسطة ) 


کھی : 


| سف المرحلة الايتدالية : 


تعلم المهارات المحسمية اللازمة للالعاب وألوان النشاط الج ركى العادى . 
اتچاہ سلے نحو الذات ککائن عضوی نام . 

تعلم التعامل مع رفاق السن . 

تعلم المهارات الأساسبة فى الكتابة والقراءة . 

تكو ين الضمر ومعايبر الأخلاق والقے . 

تكو ين اتجاهات سليمة غو المؤسسات الاحتماعبة. 


۲ ف المرحلة الإعدادية (المتوسطة) : 


تقبل التعلم لجسمه ولدوره الذى يفرضه الجنس الذى ينتمى إلبه . 

تكو ين علاقات حديدة ناضحة مح رفاق السن . 

بلوغ الاستقلال الانفعالى . 

احتار الهنه والأستعداد نها , 

الاستعداد للزواج والحياة العائلية . 

تكو ين المهارات والمفاهم اللازمة للإشتراك فى الحياة امدنبة للمجتمع . 
معرفة السلوك الاجتماعى المقبول الذى يقوم على المستولية ونمارسته . 

| کتساب قے محتارۃ تتفق مع الصورة العلمية الموضوعية للعالم الذى نعبش 


که 


الا تصمي المعيار: 

بدأ تصمم المعيار بدراسة الأسس السابقة وهى التى استمد منها المعيار مفرداته » م 
وضعها فى قامُة مستقلة » والاستعانة باراء عشرة حكن فى معرفة مدى سلامة كل مغردة 
وصلاحيتا فى تشكيل مفردات المعيار»ء والإفادة من اراء ا حكن فى تعديل هذه 


| 
ت ¥ 
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امفردات ء بحيث يقترب العيار من صورته النهائية » ومن صلاحيته للتطبيق ليحفق الغابة 
التى ينشدها. وقد تضمنت الصوة المبدئية للمعيار» والتى عرضت على السادة 
حكن : بياناً للهدف من العيارء وتعر يفاً مصادر اشتقاق مفرداته » وعرضاً للمحاور 
التی تنتمی إلا هذه الفردات . 


وقد طلب إلى السادة الحكمن إبداء الرأى فى هذا المعيارمن حيث : 


مناسبة مفرداته لتقو واقع منهج الإملاء بالبلدان العربية . 
شمول جوانب هذا التقوم ( الأهداف __ الحتوى ‏ طرق التدر يس الأنشطة 


والوسائل التعلىمىه_ أسالبب التقوم ) ودلك ف امرحلتن ال'بتدادة والاعدادیه 
( المتوسطه ) . 


_ وضوح مكونات العيار وصدقها . 


وكانت آهم ملاحظات السادة امحكين هى : 


العيار سل وصادق و يصلح لتحقبق اهدف الذی بنى من أجله . 

العبار شامل لكافة الجوانب التى مكن آن متد إلا التقوعم حبث يغطى عناصر 
أعحب المىكون بأن أحد حاور هذا المعيار كانت عرضا لاتجاهات تعلم الإملاء 
ى العام العربی » حیث إن هذا احور مکن أن یکشف بعدین فی تدر يس 
البعد الأول هو: كشف وتحديد الاتعاهات الحيدة التى تتضمنا خحبرات واضعى 
مناهج ال ملااء ۴ العام العر بى . 

البعد النانى هو: تعرف مدى التزام المعلمن فى دروس الإملاء ذا الذى وضعه 
عخططو مناه الإملاء » وتعرف مدى ارتباط النظر ية بالتطبق . 

رأى ثلاثة من العكن أنه كان يكفى للنقوع الاعتماد على احور الخاص 
بالاتجاهات السائدة ئی تعلے الإملاء بالعام العر بی والتی تضمنا احور الثالث 
من محاور العيار. 


غر أن الباحث ناقشهم فى أهمية الإفادة من الحاور الثلا ثة الأخرى حيث قدمت 
إضافات جديدة وجيدة وثر ية نما ل تتعرض له خبرات الخططين ناهج الإملاء فى العال 
العربى » ووافق هؤلاء الثلاثة من ا حكن على رأى الباحث وعلى أهمية الحاور الأخرى 
التى يتصمنا العبار. 


آثنى ا كمون على الطر يقة التى اتبعت فى بناء المعبار والتى حققت صدق 
الضمون وصدق المدف » كا نوه بعضهم بوضوح تلك المفردات صياغة ولغة 
وتنظبمها . 

٦‏ ذكراثنان من المحكمن أن هناك تکرارا فى بعض المفردات التى بتضمنا عور 

البحوث السابقة » وحور الإملاء ومفهومه وأبعاده وأسالبب تدر يسه » وبين هذا 

الأحر وعور الاتجاهات السائدة فى تعلم الإملاء بالعالم العربى . 


وقد اتضح للباحث سلامة هذا المأخذ وقام بحذف المفردات المكررة من : الإملاء 
ممهومه وأبعاده وأسالبب تعلہمه . 

وبعد إجراء هذه التعديلات التى أشار إلہا الحكون يصبح المعبار صادقاً معنى أنه 
يقبس الصفة التى صمم من أجلها ووضع لقياسها , 

وللتحقق من ثبات المعيار اتبعت طر ية إعادة الإجراء فقد أعيد عرض العيار على 
عشرة امحكمين السابقين بعد مرور شهر ين من العرض الأول . وطلب مهم إبداء الرأى 
ف مفردات المعارف ضوء ادى الذى وصح من أحله فا کدوا سلامه اعبار وشموله 


لعناصر التقوم وصلاحبته لتحفين هدفه . 
و ذلك أصبح اعبار صادقا وتايتا وأصبح ٤‏ صورده اليابية ¢ ای فالا للااستخدام 
والتطببق . 


رابعا : تعرف واقع تعلى الإأملاء فى البلدان العربية : 
حاول البحث الحالى تعرف واقع مناهج الإملاء فى المدارس الابتدائة والإعدادية 
( المتوسطة ) بالبلدان العرببة » فقام بإعداد استبيان لحمع المادة العلمية المتصلة مكونات 
منهج الإملاء من حبث أهدافه » وحتواه » وأسالبب تدر يسه وتقوعه والأفكار والنبرات 
التى تتداول فى تلك المدارس العرببة على اتساع رقعتها . 
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وقد سار إعداد هذا الاستبيان فى الخطوات التالبة على الترتبب : 
| ناء الأستبيان : 
اعتمد هذا الاستبيان على نتائج البحوث والكتابات التى تناولت تعلم الإملاء 
كا أفاد الاستبيان من الإطار الفكرى للبحث والذى تناول مفهوم الإملاء وأبعاده 
وأساليب تدر يسه وتقوهه » ثم فاد الاستببان بعد ذلك من اتجاهات تعلے الإملاء فی 
العام العربى وتعرف الأفكار السائدة على الستوى التخطيطى الذى عنيت به المناهج 
الدراسية التى تصدرها وزارات التر بية والتعلى فى العام العر بى » وهذه بالطبع قد 
تختلف عن المناهج المطبقة بالفعل والتى تبفذ داخل المدارس لأن قخطيط المناهج لايعنى 
ضرورة تنفيذ ماجاء فا بكل دقة . كيا اعتمد الاستبيان على مقابلة عشرة من المعلمن 
وا لمشرفين التر بو يبن العاملين بالبلدان العر بيه والمبتعثن من مصر . 
وأفاد الاستبيان من الأفكار النظر ية والخبرات العملية التى استقاها من كل هذه 
الروافد . وبذلك آصبح الاستبیان فى صورته المبدئية یتکون من ثمانی مفردات » تناولت 
اغردة الأولى تعرف أهداف تعل الإملاء فى المرحلتين الابتدائية والإعدادية ( المتوسطة ) 
وعرضت المفردة الشانبة مهارات الإملاء التى يتم تعليمها . وتعرضت المفردة الثالثة 
تور يع المهارات التى تعلم للتلاميذ وهل تم هذا التوز يع بناء على تجارب أجر يت » أو تم 
ى ضوء مقترحات لجان وضع ا مناهج » و بيان أسباب ذلك . وتعرضت المفردة الرابعة 
لأنواع الأمالى السائدة وأساليب تعليمها» والصفوف الدراسية التى تستخدمهاء ' 
وتعرضت المفردة الخامسة لأماط الأمالى الستخدمة هل هى : كلمات » جل » قطع 
إملاثية » وبيان مصادر اشتقاق كل مط من هذه الأنماط الثلا ثة . وتناولت المفردة 
السادسة سوالا عن السوح التى أحر بت تعر ف أخطاء التلاميد ى اللاملاء ء و بيان 
مدى الإفادة مها فى دروس الإملاء وتناولت المفردة السابعه اسس تعلم الا ملاء » 
وكيفية معالحة أخطاء التلاميذ فى الإملاء ء أما ا مغردة الثامنة فقد ت ركت كسؤال مفتوح 
لتعرف الأفكار والإجراءات الأخرى . 


۲ صدق الااستسان : 

وقد حاول الباحث تعديل الاستبيان والتا کد من صدقه وأنه قبس ماوضح لفياسه » 
فقام بعرضه على ثمانية من المتخصصن فى مناهج وطرق تدر يس اللغة العر بية » ومن 
العاملين فى حقل تعلم اللغة العر بية ومرا كز البحوث التر بو ية . وعرض علمم المفردات 
۲۰ 


المانبة التى يتضمنا الاستبيان وطلب إلهم أن يقسوا هذه المفردات فى ضوء المدف من 
إعدادالاستبيان هو: تعرف واقع تعلم الإملاء فى المدارس الابتدائية والإعدادية 
( المتوسطة ) فى البلدان العر بية . 

وقد أشار هؤلاء المحكون إلى مايلى : 


_ أن هذه المفردات الفانية التى يتضما الاستبيان تقيس بالفعل واقع تعلم 
الاملاء بالمدارس الابتدانية والاعداديه : 

أنه يفضل أن يترك للمستفتين كتابة ماقد يعن هم عقب كل مفردة نما م يرد فى 
النقاط التى تتضمنها ا مفردات . وقد قام الباحث بوضع سؤال مفتوح عقب كل 
مفردة لتعرف ماقد يراه المستفتون ومايطبقونه من أفكار أو خبرات . 


ويصبح الاستبيان بعد إجراء هذه التعديلات الطفيفة صادقاً فى ضوء آراء احكين 
الانية . وهذا الصدق هو مايعرف بالصدق الظاهرى أو صدق الحكن . 


۳ بات الاأستبیان : 

قام الباحث بالتاكد من ثبات الاستبيان بعرضه على عشر ين معلماً ومشرفاً ترو يا 
اخحتيروا عشوائيا من عينة البحث التى بلغت خسن مستفتى حيث اختيرت الأرقام 
الفردية حتى م احتیار العشر ین مستفتی › و م اجاد معامل الثبات باستخدام معادله 
بيرسون لإججاد العلاقة بن درحات العشر ين مستفتى على الفردات الفردية والزوجيه 
المانية (طر بقة التحزئة النصفية ) فكان معامل ثبات الاستبیات ٩۹۸‏ ۰ وهذا العامل 
عل درحة عالية من تبات الاستبيال . 

ولز بأدة الغأكد من صدق الاستال _ بعد العا كد من الصدفى الظاھری ‏ م 
حساب معامل الصدق الذاتى للاستبيان باستخدام المحذر التر بيعى لعامل الثبات . 
فکان معامل الصدق الذاتى للاستبيان ٠,۹۹‏ ومعنى ذلك أن استبيان تعرف واقع تعلم 
الإملاء أصبح صادقا وثابتا . 
٤‏ تطبيق الأستبيان : 

ا لدف من تطبيق الاستبیان الذى سبق إعداده والتأكد من صدقه وثباته هو تعرف 


واقع تعلم الإملاء فى البلدان العر بية بغية تحسينه وتطو يره . 
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وتتكون عينة البحث من خسن مستفتى من مدرسى اللغة العر بية بالمرحلتين 
الاإبتعدائية والإعدادية ( المتوسطة ) ومن المشرفين التربويين من البلدان العربية . وكان 
يفضل القيام بز يارات هذه المدارس الابتدائية والمتوسطة ( الإعدادية ) » وإعداد بطاقة 
الملاحظة وتطبيقها فى هذه المدارس لتعرف واقع تعلم الإملاء فى حجرات الدراسة 
وفحص كراسات التلاميذ ومقابلة أعداد وفيرة من القامين بالتدر يس فى كل دولة 
عربية على حدة_ غير أن هذه الإجراءات البحثية تخرج عن الإمكانات المتاحة والوقت 
الخصص للبحث ؛ لذلك اتجه البحث إلى إعداد هذا الاستبيان كأداة موضوعية تستخدم 
ف تعرف واقع تعليم الإملاء بعد حساب صدقه ولباته . وقد أفاد البحث عند تطبيق 
الاستبيان على النمسن مستفتى . من الآتى : 

أ_ وجود بعض الوجهين التربو يبن ومدراء المدارس الإعدادية والمتوسطة ومدرسى 
اللغة العربية المبتعشن من البلدان العربية للدراسة بكليات التر بية والبنات 
للحصول على درجات علمية عليا من الجامعات المصر يه . 

ب وجود بعض مدرسى اللغة العربية من المصر ين وا موجهين العائدين حديثاً من 
الإعارات وهم مازالوا يعملون بتلك البلدان العربية أو ممن كانوا يعملون مدد 
لاتقل عن أربع سنوات متوالية بهذه البلدان . 

والجدير بالذكر أن تطبيق الاستبيان قد تم فى صورة مقابلة شخصية بين ا مستفتير 
والباحث» والهدف من ذلك هوإتاحة الفرصة أمام الباحث والمستفتين لز يد من جح 
العلوماث الصحيحة , 


: نتائج تطبيق الأستبيان‎ ٥ 

تم تفر يغ الخمسین استبيانا» وجمع المعلومات التی تضمنا کل استبیان وعرضها فى 
ضوء النسبة الئوية التى حصلت علها كل مفردة على حدة . وقد تم عرض النتانج 
مرتبطة مفردات الاستبيان على الترتيب . 

و بیان ذلك تفصیلا کا یلی : 

١‏ أهداف تعلي الإأملاء: 

تعددت أهداف تعلم الإملاء » واخحتلفت أوزانا لدى المستفتن » فنا ما انفردت به 

۱۲۲ 


كل مرحلة من المرحلتن الابتدائية والإعدادية ( ا لمتوسطة ) » ومنها ما اشتركت فيه 
المرحلتان كلتاهما . ومكن عرض هذه الأهداف كا يلى : 


أ أهداف تعلي الإملاء فى المرحلة الابتدائية : 
اتسعت أهداف تعلم الإملاء التى ذكرها المستفتون» فنهم من نظر :لما باعتبار 

الإملاء أحد فروع اللغة العر بية له أهدافه الخاصة به» ومنهم من نظر إلى الإملاء باعتبار 
أنه يشارك الفروع الأخرى فى تحقيق أهداف عامة لتعلم اللغة العربية » ومكن عرض 
هذه الأهداف فی ضوء أوزانپا لدى المستفتن کا يلى : 

أهداف وافق علا أربعون مستفتى فأكثر. أى بنسبة ۸٠‏ فأكر. وهذه 

الأهداف هى : 

«_ أن تكسب التلاميذ معارف عامة , 

٠»‏ أن تساعد فى تنمية تذوق حال اللغة العربية. 

«_ أن تدرب التلاميذ على سلامة كتابة الكلمات التى يخطئون فما . 

. أن تكسب التلاميذ ثروة لغوية‎ ٠» 

«_ أن تعرف التلاميذ بقواعد الإملاء . 

۾ أن تدرب التلاميذ عل تطبيق قواعد الإملاء . 


أهداف وافق علہا خسة وعشرون مستفتى حتى تسعة وثلا ٹون مستفتى . أى 
دٽسبة %١‏ / حتی أقل من ٠‏ وهذه الأهداف هی : 
۾ أن تساعد على ربط الإملاء بدروس القراءة . 
مه أن تساعد على ربط الإملاء بدروس التعبير التحر يرى والاط . 
٠‏ أن تنمى مهارات الاستماع لدى التلاميذ . 
١‏ أن تدرب التلاميذ على فهم الأفكار والأحداث المتصلة . 
۴ 


أهداف وافق علا أر بعة وعشرون مستفتى فأقل . أى بنسبة أقل من ٠١‏ / وهدذه 
الأهداف هى : 
 «‏ أن تكسب التلاميذ صفات حلقية منشودة . 


ب أهداف تعلي الإملاء فى المرحلة الإعدادية (المتوسطة ): 

أعاد الستفتون ذكرمعظم أهداف تعلم الإملاء التى سبق هم أن ذكروها 
كأهداف لتعلم الإملاء فى المرحلة الإعدادية ( المتوسطة ) » بيد أن هذه الأهداف 
جاءت محتلفة فى ترتيما وأهميتها نتيجة لآراء المستفتن » وأا ركزت على الجانب المعرفى 
والجانب الوحدانی أ کار من ترکیزها على الجانب المهاری . كا أن هذه الأهداف امتدت 
عبر المرحلة الإعدادية (امتوسطة ) كلهاء بدءاً بالصف الأول الإعدادى ( الثالث 
المتوسط بالكو يت الأول المتوسط بالسعودية ) حتنى الثالث الإعدادى (الأول الثانوى 
فى نظام الكويت _ الثالث المتوسط فى السعودية ) وهذه الأهداف هى : 


أهداف وافق علما أربعون مستفتى فأكثر. أى بنسبة /۸٠‏ فأكثر. وهذه 
الأهداف هى : 
٠‏ أن يتقن التلاميذ كتابة الهمزات بأنواعها . 
# أن يتقن التلاميذ كتابة الألف اللينة الثالثة وغر الفالة . 
# أن يتقن التلاميذ كتابة الحروف التى تزاد والتى تحذف اصطلاحا . 
ه أن ميل التلاميذ لمارسوا الكتابة السليمة إملائياى كتاباتهم الختلفة . 
٠‏ أن يشعر التلاميذ بسر جال الكتابة العربية وخصائصها. 
« أن يتسابق التلاميذ فى كشف الأحطاء الإملائية . 
أهداف وافق علا خسة وعشرون مستفتی حتى تسعة وثلا ثون مستفتی . أى 
دنسية ۵۰ / حتی أقل من ۰ وهذه الأهداف هى : 
م أن یکتسب التلامذ معارف عامة متنوعة . 
۲٤‏ 


«_ أن تنمى الثروة اللغو ية لدى التلاميذ. 
س أن تسأاعد ی مةه التذوف الأدبى لدی التلاميد ۰ 
#_ أن ترتبط دروس الإملاء بدروس القراءة والتعبير والخط . 


أهداف وافق علا أربعة وعشرون مستفتى فأقل . 
أى بنسبة أقل من ٠١‏ » وهذه الأهداف هى : 


أن يعرف التلاميذ قواعد الإملاء . 
» _ أن يطبق التلاميذ قواعد الإملاء . 
«_ أن تعالج أخحطاء التلاميذ الإملائية . 
٥‏ أن يتدرب التلاميذ على استخدام علامات الترقم استخداما سليا , 
وخلاصة ماسبق أن الآهداف الشتركة لتعلم الإملاء هى أهداف متنوعة معرفية 
ووجدانية ومهار ية اشتركت فبا المرحلتان الابتدائية والإعدادية ( المتوسطة ) هى : 
م أن يكتسب التلاميذ معارف عامة ومتنوعة . 
ه أن يعرف التلاميذ قواعد الإملاء و يطبقوا فى كتاباتهم . 
۾ أن تساعد نى إكساب التلاميذ الثروة اللغو ية . 
» أن تنمى مهارات التذوق الأدبى لدى المتعلمن . 
۾ أن يتدرب التلاميذ على حسن كتابة الكلمات التى يخطئون فا . 


» أن یربط التلاميذ بین مايقرؤون وما یکتبون . 


أما الأهداف التى انفردت با المرحلة الابتدائية فهى : 


مه أن تتدرب ذاكرة التلاميذ عن طر يق اختزان واسترجاع صور الكلمات . 
% أن تنمی مهارات الاستماع لدى التلاميد . 
ي أن يكتسب التلاميذ صفات خلقية حيدة . 


إ٥‎ 


على حن أن الأهداف التى انفردت بها المرحلة الإعدادية ( المتوسطة ) هى : 
۾ ان ميل التلاميذ إلى ممارسة الكتابة السليمة إملائيا فى كتاباتهم الختلفة . 
ه أن يشعر التلاميذ بسر جال الكتابة العربية وخصائصها . 
أن يتسابق التلاميذ فى كشف الأخطاء الإملائية فما يقرؤون . 
۲ مهارات تعلم الإأملاء: 
تفاوتت أوزان مهارات الإملاء لدى المستفتين . ومكن عرض مهارات تعل الإملاء 
فى المرحلتمن الابتدائية والإعدادية ( المتوسطة ) كا يلى : 
أ مهارات تعلي الإملاء فى المرحلة الابتدائية : 
أشارت نتائج الاستبيانات أن المستفتين قد ذكروا المهارات التالية دون ر بطها 
بصف دراسى محدد» بل اعتبروها مهارات تسعى المرحلة الابتدائية إلى تحقيقها اعتبارا 
من الصف الشالث الابتدائی وانتهہاء بالصف السادس الابتدائی ( الثانى المتوسط 
بالكو يٽ ) . وده امهارات شی . 
مهارات وافق علیہا أر بعون مستفتى فأكثر. أى بدسبة ۸۰ فأ كار وهى : 
% كتابة المد بالألف . ۰ 
۾ كتابة المد بالياء. 
و تتابة المد بالواو. 
هه تكتابة تنوين الرفع . 
» كتابة تنوين الجر. 
4 کتارة تنو ڀن النصب . 
% كتابة اللام الث لشمسبة والقمر به . 
مهاراٹ وافق علا مسة وعشرون مستفتى حتى تسعة وثلا ثون مستفتى » أى بنسبة 
۰ ححتی أقل من ۸۰ وهذه المهارات هی : 
۱۹ 


۾ كتابة المحمزة فى أول الكلمة. 
۾ كتابة الممزة فى وسط الكلمة. 
۾ كتابة الهمزة فى اخحرالكلمة. 
_ مهارات وافق عاما أربعة وعشرون مستفتى فأقل . 
أى بنسبة أقل من ٠١‏ / وهذه امهارات هى : 
۾ كتابة الحركات الأولية الفتحة والضمة والكسرة. 
۾ كتابة الشدة والمدة. 
۾ كتابة الألف اللينة الثالثة . 
۾ تكتابة الألف اللينة غير الثالثة . 
۾ كتابة الحروف التى يجب أن تحذف اصطلاحا . 
۾ كتابة الحروف التى جب أن تزاد اصطلاحا . 


ب مهارات تعلي الإملاء فى المرحلة الإعدادية (المتوسطة ) : 
أشارت نتائج الاستبيانات أن المستفتين قد كرروا معظم المهارات التى سبق هم أن 

ذكروها فى المرحلة الابحدائية» وأن الاخحتلاف جاء فى ترتيب هذه المهارات حيث 
اختلف عدد آراء المواففن باللسبة لبعض الهارات . كا تبن من النتائج أن المهارات نم 
تذكر مرتبطة بصفوف دراسية معينة » بل جاءت كمهارات للمرحلة الإعدأدية 
(المحوسطة ) كلها » اعتبارا من الصف الأول الإعدادی ( الثالث المتوسط بالكو بت 
الأول المتوسط بالسعودية ) حتی الثالٹ الإعدادی ( الأول الثانوی فی نظام الکو بت 
الثالث الحوسط فى السعودة ) وهذه المهارات هى : 

مهارات وافق علا أربعون مستفتى فأ كثرء أى بنسبة ۸٠‏ فأ كثرء وهذه المهارات 

ھی : 
۾ كتابة الهمزة فى وسط الكلمة بأوضاعها الختلفة . 
كتابة الهمزة فى آحر الكلمة بأوضاعها الختلفة , 


. كتابة الحروف التى حذف اصطلاحا . 
1۲% 


۾ كتارة الحروف التی تزاد اصطلاحا . 
« كتابة الألف اللينة الثالثة . 
۾ كتابة الألف اللينة غر الثالثة . 
مهارات وافق علا خسة وعشرون مستفتى حتى تسعة وثلا ٹون مستفتى . أى بنسبة. 
۰ حتی آقل من A'S‏ وده الهارات هی : 
5 كتاة الهمزة فى أول الكلمة. 
۾ كتابة تنو ين النصب . 
ومعنى ماسبق أن المهارات الشتركة لتعلم الإملاء ى المرحلتين الابتدائية 
والإعدادية ( المتوسطة ) هى التدر يب على كتابة : 
اممزة بأنواعها : فى أول الكلمة ووسطها وآخرها . 
الألف اللينة الثالثة وغبر الثالثة . 
ے ڌاء التأنيث بنوعا 
امروف التى تحذف أو تزاد اصطلاحا . 
أما المهارات التى انفردت بها المرحلة الابتدائية ‏ علاوة على ماسبق ‏ ولم تذكرفى 
امرحلة الإعدادية ( ا لمتوسطة ) فهى التدر يب على كتابة: 
للد بأنواعه : الألف والواو والباء . 
تنوين الرفع والجر. 


۳ے سس نوز یع مهارات الاملاء : 
أتفق خمسة وأر بعون مستفتى أى بنسبة ۰ عل ان توز یع مهارات الإملاء عل 
لمر حلتن الابتدائية والإعدادية ( المتوسطة ) قد م بناء على مقترحات لحان وضع المناهج 


۱۲۸ 


بوزارات الشعلم الختلفة على امتداد الوطن العربى على حين ذكرثلاثة من المستفتن 
سلسسية ٦‏ / أن هده الهارات قد تمت ف ضوع شخیص ايلاء التلامذد فى الاملاء وع 
أساس اختبارات فى الإملاء أعدت هذا الغرض . 

وقد ذ كر خسة وثلا ٹون مستفتى من الذين قالوا بأن المهارات وزعت من قبل لجان 
وضع المناهج الدراسية _ خم راضون عن هذا التوز يع باعتبار أنه ' 


» ألفت به كتب قواعد الإملاء التى قدمت للتلامبذ فى الصفوف الختلفة . 
« ألفه المعلمون فى تدر يس الإملاء . 


أما الباقون وهم عشرة مستفتن فقد رأوا عدم سلامة هذا التوز يع على اعتبار أن : 


« التلاميذ بخطئون أخطاء لاتتضمنها قواعد الإملاء . 
# هذه الةواعد ترکزعل الشهور من القاعدة ولاتلتفت الى المحالات الناصة 


الدقيفة . 
4 احراء التحارب عل کتارات التلامد من أن اتید ٤‏ تدم قواعد آنحری 

وأما المخمسة الذين قالوا إن المهارات الإملاثية تم توز يعها بناء على تجارب أجر يت 
فهم بروك سلامة هدا التوز يع باعتباره قل سی على حصیل التلاميك فى الاملاء وهم 

ملوك ٠١‏ / من عدد المستفتن جيعا , 
ومعنى ماسبق أن احتيار مهارات الإملاء وتوز يعها عل الصفوف الدراسية 
بالمرحلتين الابتدائية والإعدادية ( ا لمتوسطة ) قد تع فى ضوء آراء وخبرات القامين عل 
تفطيط الناهج الدراسية وعلى أساس الخبرة الشخصية هؤلاء ار بين والئبرة الشخصية 
طر يقة نافعة وشائعة فى المعرفة » ولكنا قد تؤدى إلى نتائج خاطئة سببها استخدام آدوات 
القياس الذاتية » وبناء الرأى فما على الأدلة غر.الكافية وإغفال لبعض الموانب 
والعوامل المهمة المتعلقة با لموضوع واستخلاص نتائج وملاحظات تعوزها الدقة نثيحة 
للامير الشخصى وعدم استخدام حطوات الج العلمى فى البحث . 
۰ ۱۹ 


أما الذين قالوا إن هذا التوز يع جاء نتيجة تجارب أجر يت فقد تبين لنا أن المقصود 
هذه التجارب اختبارات إملائية ومسوح لكتابات التلاميذ قد أجر يت فى بعض البلدان 
العربية وهى مصر والكو يت وتونس والأردن والسعودية بيد آنا تحتاج إلى إعادة نظر 
ودقة فى الالتزام بانج العلمى . أما الدراسة العلمبة التى أجر يت سنة ۱۹۷۸ فلم يتم 
الإفادة منها عند بناء مناهج الإملاء .(") 
٤‏ طرق تدريس الأمالى المستخدمة : 

أظهرت نتائج الاستبيان أن الطرق المتداولة فى تعلم الإملاء بالبلدان العر بية تنحصر 
فى ثلاثة أنواع هى الإملاء المنقول » والإملاء المنظورء ثم الإملاء الاختبارى . 

وتبين أن الإملاء النقول يستخدم فى الصفوف الأولى الت يبدا فما تعل الإملاء 
وهى الشالث الابتدائى والرابع الاہتدائی . وقد ذ كر خسة وأر بعون مستفتى هذاء أى 
دنسبة ٠‏ من عدد المستفتن » على حد ذ كر خسة المستفتين الآخر ين أى بنسبة ۸۱° 
أن هذا النوع من الأمالى محد إلى الصف الخامس الابتدائى ( الأول المتوسط 
بالکویت) . 

وتبين أن الإملاء المنظوريستخدم فى الصفوف التى يكون تلامبذها قد سيطروا على 
مهارات الاملاء المنقول وهی الصف النامس الابتدائی ( الثانى المتوسط بالكويت ) . 
وقد ذکرٹمان وأربعون مستفتى هذاء أى بنسبة /٩٩‏ من عدد المستفتن » على حن 
ذكرالمستفتيان الباقيان أن هذا النوع يقدم لتلاميذ الصف الرابع الابتدائی أيضا أى 
بنسبه ٤‏ / من المستفتن . 

كا اتضح أن الإملاء الاختبارى يستخدم فى الصفوف من السادس الابتدائى إلى 
الشالث الإعدادی ( الثانی المتوسط بالکو یت إل الأول الثانوی فی نظام الکویت ‏ 
الغالث المتوسط بالسعودية ) . وقد ذ كر ستة وأر بعون مستفتى هذاء أى بنسبة ۹۲/ من 
عدد اللستفتين » على حبن ذكر أربعة المستفعن الباقون أن الإملاء الاختبارى يستخدم 
أيضا فى الصف الخامس الابعدائى ( الأول المتوسط بالكو يث ) أى بنسبة ۸/ من 
المستفتن . 


py 


(۳۹) حسن شحاته: الأخطاء الشاثعة فى الإملاء فى الصفوق الثلا تة الأأخيرة من المرحلة الابتدائية : تشخيصها 
وغلااجھا . امرجم السابق . 
۹ 


وخحلاصة ماسبق أن الأمالى المستخدمة فى المرحلتن الابتدائية والإعدادية 
( المتوسطة ) بالبلدان العربية تنحصر فى ثلاثة أنواع من الأمالى هى المنقول والمنظور 
واللاحتبارى . وأن الاملاء الاخحبارى هوالسائد وامتداول فى اية المرحلة الابتدائية 
وخلال صفوف المرحلة الإعدادية ( المتوسطة ) ما يشر إل آن تعلے الإملاء فى الدول 
العربية يخضعم لفلسفة اختبار ية ولايسير حسب فلسفة تعليمية » كا أن تعلم الإ ملاء 
لامتد ليشمل أنواعا أحرى من الأمالى الجمعية والفردية .( ') 


۵ ._ أناط الأمالى المستخدمه : 
أفاط الأمالى المستخدة فى المدارس الابتدائية والإعدادية ( المتوسطة ) بالبلدان 
العربية أنماط متعددة منا نمط الكلمات الفردة» وط الجمل » وفط القطعة . ومصادر 
استقاق هذه الأفاط تتسع لتشمل الكتب المدرسية » والصحف اليومية واجلات » 
والقصص » والفاذج الإملائية التى تتضما الكتب الخنارجية وأخرى من إعداد المعلم . 
فقد تبین من نتائج الاستببان أن الذين يستخدمون نط الكلمات المفردة خسة عشر 
مستفتى أى بنسبة ۳١‏ من عدد المستفتين » وآن الذين يستخدمون نط الجمل اثنا عشر 
عشر مستفتى أى بنسبة ۳٤4‏ أما الذين يستخدمون الأنفاط الثلا ثة فقد وصل عددهم إلى 
ستة مستفتىن أى بنسبة ١۲‏ من عدد المستفتين . 
وسن ناحية مصادر اشتقاق هذه الأماط فقد أشارت آراء المستفتن إلى أن مصادر 
اشاق مط الكلمات ھی عل الترتيب : 
# کتاب الفراءة والمحفوظات 
۾ نماذج الإملاء التى تتضما الكتب الخارجية . 
۾ الكتب الأديية ا مودعة مكتبة المدرسة . 
الصحف اليومية والحلات الدور ية الثقافية والعلميه . 


وه القصص النارحية . 


(4) حن شحاته : أساسيات فى تعلم الإملاء ‏ المرجع السابى . 
۰ ۹۳۹ 


۾ الأخبارالتى تبثها الإذاعة . 
به ذاكرة‌العلم. 


على حين كانت المصادر التى اشتق ما المعلمون الجمل التى تستخدم فى حصص 
الإملاء مايأتى : 


۾ كتاب القراءة . 

۾ موضوعات حصصة للإملاء فى كتب خارحبة. 
ه الصحف اليومية والحلات الدور ية . 
» كتب التربية الدينية . 

» كتاب التر بية القومبة . 

» كتاب القواعد النحو ية والإملاء. 
» النصوص الأدبية المقررة . 

القصص . 

القران الكرم . 

الأحاديث النبو ية الشر فة . 

» الكتب الأدبية مكتبة المدرسة . 


أما مصادر اشتقاق الفط الثالث وهو القطعة الإملائية فيمكن عرضه فا يلى : 
4 الموضوعات النثر ده ٤‏ کتب الفراعءة وامحمرظات 1 
الكتب والقصص المودعة فى محتبة المدرسة . 


كتب التر بية الدينية . 


1 


۳۲ 


3 


فافج الإملاء التى تتضمنا الكتب الخنارجية . 
ه كتاب القواعد النحوية والإملاء . 

ماذج من تأليف المعلم عن المناسبات الختلفة . 
۾ القصص الأدبية . 


3 


وخحلاصة القول : إن احتیار العلمن لأنماط الأمالی التى يستخدمونا فى دروس 
الإملاء مسألة تحتاج إلى مراجعة وإعادة نظر. فهى أنماط تتسع لتشمل الكلمات المفردة 
والجمل والقطعة على حد سواء . بقطع النظر عا يوجه إلى نمطى الكلمات المغردة والجمل 
من ماحذ فنا على سبيل المثال : 
الفردات اللغوية بختلف شكلها ومبناها ومعناها باختلاف السياق . ولذا 
لايصح التدر يب علا وهى مفردة ومعزولة عن التر كيب اللغوى . 
عدم انتظام لحمل فى وحدات لغو ية مترابطة ذات معنى لايساعد عل سرعهة 
تعلمها أو استخدامها وتطبيقها فى حياته . 


أما نمط القطعة فهو حمق أهداف تدر يس الإملاء إذا أحسن اختياره » حيث يرتبط 
مقررات الإملاء فى كل صف دراسى و يصل الإملاء بفروع اللغة العر بية » و بالمواد 
الدراسية الأخرى .(“) 

غير أن مط القطعة الذى يدرس فى المدارس الابتدائية والإعدادية ( المتوسطة ) 
لایراعی هذه الأبعاد التی سبق ذ کرھا لأنه كا ذكر المستفتون يقتطع من صحيفة أو ججلة 
أو كتب القراءة والحفوظات أو من أحد الكتب المدرسية دون معالحة له بحيث يخصص 
لوضوع واحد من موضوعات الإملاء فيستغرق قاعدة إملاثية و يتيح للمعلم وا لمتعلم 
مناقشتا وفهمها واستيعابما والتطبيق علي . 

أما اشتقاق أفاط الأمالى فهو اشتقاق حيد حيث ير بط التلميذ بالثقافة الشائعة فى 
يجتمعه من خلال الصحف وائجلات والأحداث ال جار ية » كا ير بطه بالكتب الأدبية 


4١ (‏ ) مود ردي حاطر وعرب عند الموحود , وحسن سحاتد : تمل اللغة العربية والتربية الديتية . القاهرة: سحل 
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والقصص » و ببعض الكتب المدرسية مثل كتب القراءة » والنصوص الأدبية » والتر بية 
الدينية » والقواعد النحو ية . غير آنه لایستغرف جيح الكتب المدرسية مثل كتب العلوم 
والصحة » وكتب العلوم الاجتماعية » وكتب الر ياضيات . وهذه الكتب تتضمن 
موضوعاتا ألفاظا نوعية ومصطلحات علمية ور ياضية وأسماء لمسميات ترتبط بهذه اواد 
الدراسیة . وکلھا بحتاج إلى تدر یب إملائی حتی تستقے کتابتا .( "*) 


٦‏ الأفادة من أخطاء الأملاء: 

أشارت إجابات خسة وأر بعين مستفتى أى بنسبة ٩٠‏ إلى أنه لم جر مسح للأخطاء 
الشائعة فى الإملاء فى المرحلتن الابتدائبة والإعدادية ( المتوسطة ) . أما ا لخمسة الباقون 
وهم من مصر والكو يت والأردن والسعودية وتونس : أن المشرفين التر بو يبن والمعلمين 
وبعض مرا كز البحوث التربوية و بعص البحوث العلمية قد عنيت بإجراء مسح 
لكتابات تلاميذ المرحلتين الابتدائية والإعدادية ( المتوسطة) حيث تم جع الأخطاء 
الإملائية من هذه الكتابات » باللإضافة إلى ذلك تم استخدام بعض الاختبارات البسيطة 
التى أعدها المشرفون التربو يون لجحمع الأخطاء الإملائية » كا ذكربعضهم أن هذا 
العمل ي فی بدایة کل عام دراسی › وأنه یت بعد ذلك محديد القواعد اللإملائية التى تدور 
هذه الأخطاء ف فلكهاء م توزع على المدارس وخخطر ہا المعلمون ليتابعوها فى دروس 
الإملاء. 


ولحلاصة ما سبق أن العناية بأحطاء التلامبذ فى الإملاء » والقيام مسح هذه الأخطاء 
من خلال كتابات التلاميذ فى المرحلتين الابتدائية والإعدادية ( المتوسطة ) بالدول 
العر بية ن عناية ضئيلة » وأن الإفادة من هذه الأخطاء بالتالى تعد ضئيلة أيضا» برغم 
ماتمغله هذه الأحطاء من أهمية فى التدر يب على القواعد الإملاثية التى تدور حوما هذه 
الأخطاء» وبرغم أن معرفة هذه الأخطاء » وتعرف أسبابما ووضع المقترحات المناسية 
لعلاحها مر ضروری وجوهری وهدف أساسى من أهداف تعل الإملاء . 


( 4۲( كافية حواد رمضان » وحسن سحاته : قواعد الا ملاء ومتشکلات الكتابة العر بية .س الفاهرة : دار العرفة ء ۱۹۸۲ ._ 


ص ص ٤۹‏ ۷۲اه . 
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تفق ثلاثون مستفتى أى بنسبة ۰ عل أن الاسس التی تراعی عند تدر يس 
الاملاء هی مايل : 
ربط درس الاملاء موضوعات القراءة . 
فهم المعنى الإجالى ومعانى المغردات اللغوية. 
التدر يب اليدوى على نقل كلمات أو كتابتا على السبورة . 
تدريب الذاكرة على استرجاع صور بعض الكلمات الشاذة . 
وأضاف سبعة عشر مستفتی اخرون أی بنسبه ۸۳٤‏ من عدد المستفتين ‏ اسشا 
أخحرى تفيد عند تدر يس الإملاء هى : 
__ مطالبة التلاميذ جع کلمات تتف مح القاعدة اللاملائية ألتى درست . 
تجى الكلمات موضع الدرس شفاهيا قبل إملائها . 
_ عدم التعرض لقواعد الإملاء فى المرحلة الابتدائية . 
تعيين الحروف موضع القاعدة فى الكلمات . 
وذ كر ثلا ثة المستفتىن المتبقون أى بنسبة ٦‏ أن من أسس تعلم الإملاء : 
الإفادة من أخحطاء التلاميذ بتدر يهم على القواعد الإملائية التى تنتمى إلا هذه 
اللأخحطاء الإملائية . 
أا معالحة أحطاء التلاميذ فى الإملاء فقد ذ کر مان وثلا ٹون مستفتى أى بنسبة 
٠ب‏ / أن الأساليب المستخدمة فى علاح الأحطاء هى : 


يعن المعلم النطأ و يكتب فوقه الصواب . 
قوم التلميذ باعادة صواب الئطاً فى جلة تامة . 
۳٥‏ 


وذ كر عشرة المستفتين أى بنسبة ۲١‏ من عدد المستفتين أن معالجة الأحطاء يتم عن 
طر يق : 
كتابة النص أو الجمل أو الكلمات على السبورة و يقوم التلميذ نفسه بعال حة الخطأً 
الذى يقع فيه وكتابة الصواب . 


وأضاف المستفتيان الباقيان أى بنسبة ٤‏ / من عدد المستفتين أن معالجة الخطأً يتم 
عن طر يق : 


تبادل الكراسات بن التلاميذ ليضعوا خطا بقلم الرصاص تحت الكلمة الخطا ‏ 
و يقوم التلمبذ نفسه بتصو يب الخطأً نقلا من كتاب القراءة أو السبورة. 


وخلاصة القول : إن الأسس التى تستخدم عند تعلم الإملاء أسس جيدة فهى تعنى 
بربط الإملاء بدروس القراءة» والاهتمام بالفهم قبل المجاء » وإخراج الحروف من 
خارجها» وتدر يب الذاكرة واليد» وتنشيط التلامبذ لحمع كلمات تتفق مع القاعدة» 
وعدم التعرض لقواعد الإملاء فى بداية تعلم الإملاءء والإفادة من أحطاء التلاميد 
بتدر يهم على القاعدة التى يشيع الخطاً فيا . 

بيد أن هذه الأسس الجيدة تعرف كل جاعة من المعلمين بعضا منها » ولايلم 
العلمون ہا اماما تاما» کا أن هذه الأسس مکن أن تکون اکر ثراء إذا زدنا علا 
ما أفرزته البحوث العلمية . 

أما معالجة أخحطاء الحلاميذ فى الإملاء فبعض هذه المعال لجات يقوم به المعلمون 
و يصبح امتعلمولك سلجيين »› و بعض هذه المعالحات يشارك فا العلمون المتعلمىن 
بالتوحيه والإرشاد والمتابعة » كا أن بعضها الآخر يعتمد فيه المعلمون على المتعلمين 
كلية . الأمر الذى يدعو إلى التأكيد على الأساليب التى يشارك فا المعلمون المثعلمين 
بالتوجيه والإرشاد والمتابعة فهى أجدى وأنقع . 


خامسا : نتانج تطبيق المعيار: 
الهدف من بناء المعيار هوتقوم واقع مناهج الإملاء فى الوطن العر بى » و يتكون 
المعيارمن أربعة حاور هى نتائج دراسات الإملاء ء والإملاء مفهومه وأبعاده وأساليب 
۱۳۹ 


تعلیمه» واتجاهات تعلم الإملاء قى العام العر بى » وطبيعة الجحتمع العربى ومتطليات نمو 
التعلمن . 

ومعنى ذلك أن تطبیق المعیار سیستغرق مکوناته لافی كل بلد عربى على حدة» بل 
فى مناهج الإملاء وواقع تعليمه كا ظهرفى نتائج استبيان تعرف واقع الإملاء فى البلدان 

العربية. 

وفيا يلى عرض مفصل هذه النتائج : 

١‏ يختلف واقع تعلم الإملاء فى المدارس الابتدائية والإعدادية ( المتوسطة ) فى 
البلدان العربية عا تضمنته مناهج الإملاء على الستوى التخطيطى وعن 
الاتجاهات السائدة فى هذه المناهج والتى تمثل خبرات مصممى المناهج الثر ية 
بوزارات التربية والتعلى بالعام العربى . و يتضح ذلك بى نوعية الفلسفة التى 
تحكم مناهج الإملاء على المستو يبن التخطيطى والتنفيذى فالأول تحكه فلسفة 
تعليمية والغانى تغلب عليه الفلسفة الاخحتبار ية . وكذلك فى نوعية الأمالى 
الستخدمة ومدى الإفادة من أخطاء الإملاء التى يقع فيا التلاميذ والتى تشيعم 
ى كتاباتهم . الأمرالذى يدعوإل ضرورة إعداد مرشد لعلم الإملاء يكن 
العلمين من السيطرة على كثير من المسائل وا لمشكلات المتعلقة بتعلم الإملاء» 
وعقد دورات تدر يبية » وورش عمل للمعلمين فى بداية كل عام دراسى حتى 

نقف معهم على الجديد فى أساليب التدر يس والأخطاء الشائعة وأساليب التقوم 
والوسائل التعليمية » ومناقشة المشكلات التى صادفم آثناء تدر يس الإملاء فى 
العام الفائت . وتصبح فكرة التوجيه الفنى مسألة قليلة الجدوى وهى فى حاجة 
إلى إعادة نظر لتطو يرها أو إلغاثها . 

۴ مناهج تعلم الإملاء م تستفد من نتائج البحوث العر بية وغبر العر بية » وان 

مناهج الإملاء خحلومن توظيف نتانج هده البحوث » ومن إشارة إلى هذه 

النتائج» فلم تلتفت إلى مظاهر الاطاً الإملائی » أو أسباب حدوثه ووسائل 
علاجه» ول متد نظرها إلى أنماط الأمالى وأفعل هذه الأنماط » ولا إلى الأساليب 
الجديدة الفردية والجمعية فى تعلم الإملاء . كا لم مد نظرها إلى تطبيق البرامج 
امقترحة لتعلى الإملاء حتى داخل الدولة العر بية نفسها» فقد قدم الم ركز القومى 
للبحوث بدولة الكويت منجا مقترحا لتعلم الإملاء غير أن المدارس الكو يتية 
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نفسها لم تأخذ بهذا المج إلى حر التطبيق العملى فى مدارسها» وجاء المج 
العلن لدولة الكويت شبئًا آخحر لاعلاقة له ما أفرزه ال ركز القومى للبحوث 
هناك , 

وا لجدیر بالذکر هنا أن البحوث التی اجر یت فی جال تعلے الإملاء بجوث 
وظيفية تعالج الواقع وتتناول الكثر من مشکلا ته . ومایبقی بعد ذلك هو عدم 
إهدار نائج هذه البحوث بتركها وعدم الإفادة من نتائجها فى تطو ير تعلم 
الاملاء . 

وقد تنمت الؤتمرات والندوات التى تعقد تحت إشراف المنظمة العربية للتربية 
والثقافة والعلوم إلى ضرورة الالتفات إلى البحوث العلمية والإفادة منها فى تطو ير 
تعلم اللغة العربية » ولذلك نصت نة القراءة والإملاء فى توصياتا الصادرة عن 
ندوة مناهج اللغة العربية فى التعلم ماقبل ال جامعى المنعقدة فى الرياض نى الفترة 
من ۱۹۸١/۳/١١‏ جبامعة الإمام عمد بن سعود الإسلامية ‏ على ضرورة قبام 
تعاون وتكامل بين وزارات المعارف والتر بية وبين كليات الترببة ليتم توجيه 
البحوث التی تجری فى هذه الكليات فى ضوء حاحات هذه الوزارات 
ومشکلاتا . 


أهداف تعلم الإملاء غير مصوغة صياغة سلوكية . فهى تستخدم العبارات 
الفضفاضة ذات الدلالات التقر يبية فى أكثر ماذ كر من أهداف مثل : أن 
يتعرف التلاميذ قواعد الإملاء » وأن يدرب التلامبذ على تطبيق قواعد الإملاء» 
أن تساعد على ربط الإملاء بفروع اللغة العر ية والمواد الدراسبة » وأن يكتب 
التلامبذ المهمزات بأنواعها . 

نقول إن مثل هذه الصياغة فضفافة حتى مع قوهم إن من أهداف تعلم 
الإملاء أن يكحتب التلاميذ الهمزة امتوسطة » فا همزة المتوسطة مثلا هى إما 
متوسطة بالأصالة وما متوسطة تأو يلاء ثم هى بعد ذلك ساكنة أو متحركة» 
وا متحركة متحركة بعد ساكن أو بعد متحرك » والساكن إما صحيح وإما معتل » 
والمتحرك إما الهمزة أو ماقبلها > وهو إما مضموم أو مفتوح أو مکسور» ولکل 
حالة من هذه الحالاث قاعدة » ولكل قاعدة غالبا استناء . 


۸ 


اشتمال أهداف تعل الإملاء على جوانب السلوك المعرفى والوجدانى والمهاری 
فى بعض مستو ياتا المتدنية . ببد أن هذه الأهداف ليست مصتفة إلى الجوانب 
السابقة بحسب المراحل التعليمية والصفوف الدراسية فى البلدان العربية . وهذا 
يعنى أن مخططى المناهج ومنفذيها لديم دراية عن أهمية تنو يع أهداف الإملاء 
إلا أن تدرج هذه المستويات من الدنيا إلى العليا تحتاج إلى إعادة نظر حيث 
ركزت الأهداف ججوانبما الثلاثة على المستو يات المتدنية دون سواها , 


تعلم الإملاء لايقوم على أساس علمى يقسمه إلى مراحل تمتد إلى ماقبل التحاق 
التلميذ با لمدرسة » وتستغرق صفوف الدراسة بالمرحلتن الابتدائية والإعدادية 
( المتوسطة ) » وتراعى توز يع المهارات والقدرات » وتراعى الفروق الفردية بين 
المتعلمين فى الصف الدراسى الواحد . والمفروض أن تقسم مراحل تعل الإملاء 
إلى : الاستعداد للإملاء ء والبدء ف تعلم الإملاء » والتوسع فى تعلم الإملاء 
وتوسيع ا لخبرات وز يادة القدرات والكفايات ف الإملاء . 
احتيار مهارات الاملاء » وتوز يعها على الصفوف الدراسية بالمرحلتين الابتدانيه 
والإعدادية ( المتوسطة ) تم فى ضوء اراء وخبرات القامين على تخطيط المناهج 
الدراسية » وعلى أساس النبرة الشخصية هؤلاء المربين ول يتم اختيار هذه 
الهارات أو توز يعها بتاء على تجارب أجر يت أو تتبع لأخطاء الإملاء ف كل 
صف دراسی > وندر یج قواعد اللاملاء بحسب قدرات التلاميذ . 
تعلم الإملاء يقتصر على أساليب ثلاثة هى الإملاء النقول والنظور 
والاحتبارى » كا أن النوع الأخير هو السائد فى المرحلتين الابتدائية والإعدادية 
(المتوسطة) بصفوفها الختلفة » أما أساليب الإملاء الحديثة الجمعية والفردية 
فشىء لاتعرفه مدارسنا مثل الطر ية الوقائبة » والطر يقه السمعية الشفو يه 
اليدوية» وطريقة « سيدنا» وأسلوب الاستذ كار والمراجعة » وأسلوب 
الاختبارء وأسلوب الاعتماد على الحواس » وأساليب التعلم الذاتى على 
احتلافها وتنوعها . 
احتيار المعلمن لأماط الأمالى التى يستخدموا فى دروس الإملاء مسألة تحتاج 
إلى مراجعة وإعادة نظر. فالأفاط المستخدمة تتسع لتشمل نط الكلمات المفردة 
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وفط الجمل» وفط القطعة عل حد سواء » بقطع النظر عا يوجه إلى غطى 
الكلمات الفردة والجمل من ماحذء أما مط القطعة فبرغم حودته إلا أن احتیاره 
لايحقق الأهداف المنوطة به من حيث ارتباطه مقررات الإملاء فى كل صف 
دراسى » ومن حيث وصل الإملاء بفروع اللغة العربية والمواد الدراسية . 
العناية بأخحطاء التلاميذ فى الإملاء » والقيام مسح هذه الأخطاء من خلال 
كتاباتهم الختلفة فى المرحلتين الابتدائية والإعدادية ( المتوسطة ) عناية ضئيلة ‏ 
واللإفادة من هذه الأحطاء بالتالى تعد ضئيلة » برغم ماتمثله من أهمية فى 
التدر يبات الإملائية التى تدور حول القواعد التى تنتمى إلا هذه الأخطاء › 
ورغم أن تحديد هذه الأحطاء» وتعرف أسبابها» ووضع البرامج المناسبة 
لعلا جها مر ضروری وحوهری » وهدف آساسی من أهداف تعلم الاملاء . 


الالتفات إلى الأسس السليمة التى يجب مراعاتبا عند تعلم الإملاء أمر مرعى 
ومأخوذ به على المستو يبن التخطيطى والتنفيذى » فهو وارد فى حطط المناهج التى 
وضعتها وزارات التر بية والتعلى » وهو معروف ومأخوذ به لدى المعلمين الأكفاء 
ى المدارس الابتدائية والإعدادية ( المتوسطة ) , 

بيد أن هذه الأسس الجيدة تحتاج إلى من يذيعها بين المهتمين بتعلم الإملاء فى 
كافة البلدان العربية » حیث انپا معروفة فة دون فة » وحيث إنپا متدائرة ى 
بعض المناهج الدراسية بالبلدان العربية . كا أن هذه الأسس يكن أن تكون 
أكثرثراء لوأضفنا إلا ما أفرزته البحوث العلمية والدراسات السابقة . 


وضع كتاب لقواعد الإملاء والعدر يبات المناسبة كى يلتزم به المعلمون 
والمتعلمون أمر ضرورى ؛ لأن بعض العلمن يعتمدول عل وحهات نظر متباينة 
فى رسم بعض الكلمات » ولأن بعض المعلمين لايلمون بقواعد الإملاء إ لاما 
کافیا . 

تعلم الوملاء يع حسب فلسفة اختبار ية تقوم على إعطاء علامات للتلميد تعتمد 
على عدد أخطائه » بل يجب أن يتم فى ضوء فلسفة تعليمية تتجه إلى إفهام التلميذ 
لعنی مایکتب قبل الإملاء » وتشرح وتناقش قاعدة إملائية واحدة ى درس 
واحد» أو مجموعة دروس » وتدرب التلاميذ على الكتابة السليمة فما بجخطئُون 


س 


فيه» وتعنى عناية كبرى بكيفية تصو يب التلمبذ لأخطائه » والإفادة من 
الأحطاء الشائعة فى دروس جديدة » والعناية بالعلاج الفردى » والتدر يس 
الفردى الارشادى لضعاف التلاميذ . 


ينفرد المعلمون فى كثر من الأحيان بتصحيح الإملاء » دوا إشراك التلاميذ. 
والصواب أن تتنوع أساليب التقوم فى درس الإملاء » فنها مايقوم به المعلم 
نفسه » وما مايشارك فيه المعلم بالتوجيه والتابعة » ومنها مايغوم به التلاميد 
حيث يركزعلى نشاط المتعلم و يثير تفكبره بدعوته إلى البحث عن الكلمة 
الصحيحة » وتعرف أسباب النطاً » وذلك بوضع المعلم خحطا أحرتحت الاطاً دون 
تصويبه» على أن يقوم التلميذ بكتابة الصواب من مصدر القطعة الإملائية ‏ 
واعادة الكلمة التى أخطا فا داخل جلا » لابإعادة الكلمة عار ية عن حلا . 
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الفصل الخامس 


برنامج لتعلي الاملاء 


يؤدى التقوم دورا أساسيا فى تحسين العملية التعليمية وتوجيهها » حيث يسترشد به 
ا خطط والمنفذ فى اتخاذ القرارات التى بترتب علا تغرف الأهداف والمقررات الدراسية 
وأساليب التدر يس والتقوم » وهوبهذا الاعتبار خطوة نحو التطو ير. 

وا لدف من هذا البرنامج لتعلى الإملاء أن يصل التلاميذ إلى مستوى عال فى 
الإملاء . و يقتضى تحقيق هذا المدف خطة مرسومة تكفل الموالمنتظم المتنامى والمتناسق 
فى العادات والهارات والقدرات فى تعلم الإملاء . وهذه الخطة تقوم على أساسين . 
الأول : البداية الصحيحة لكى نضمن منذ البدء تكوين الاتجاهات العقلية السليمة 
والعادات الصحيحة . والثانى : العمل على ترقية هذه العادات والميول والوصول پا إلى 
أرقى الدرجات فى أنواع الأمالى خارج المدرسة وداخلها . 

وفما يلى الخطوات التى سار فا إعداد البرنامج : 

ولا : مصادربناء البرنامج : 

اعتمد البرنامج فى إعداده على المصادر التالية : 
تطبيق العیار وماانتہى إليه من نتائج تناولت مكونات منج الإملاء : أهداف 
تدر يسه » والمقررات الدراسية المناسبة » وأسس تعليمه » والأساليب الصالية 
لعدر يس الإملاء وتقومه » كا تناول تطبيق العيار تبيان أوجه القصورء وأوجه 
القوة فى المج الحالى للإملاء وواقع تدر يسه , 


انيا : 


الآراء والخبرات الجيدة التى تم الحصول علا من الموازنة بين تخطيط مناهج 
الإملاء وتنفيذها » والمعطيات التى برزت بعد تطبيق استبيان تعرف واقع تعلم 


الإملاء بالبلدان العربية . 
ماتم استخلاصه من نتائج البحوث السابقة التى أجر يت فى جال الإملاء سواء 
باللغة العربية أم بغيرها . 


الفهوم الحديث للإملاء الذى يقوم على أساس فلسفة تعليمية لا اختبار ية » 
وطبيعة اللغة العر بية المكتوبة » وماتتضمنه من مشكلات حقيقية وخصائص 
كتابية » وطبيعة قواعد الاملاء فى اللغة العربية . 


أهم الاتجاهات الموجبة المتمثلة فى مناهج الإملاء بالبلدان العربية فى المرحلتين 
الابتدائية والاعدادية ( المتوسطة ) . 
طبيعة المحتمعات العربية » ومتطلبات نو المتعلمين بها فى مرحلتى الطفولة 


والمراهقة . 
اعتبارات روعیت عند بناء البرنامج 


الالتزام بقواعد الإملاء الشائعة والمطردة» وذ كر أسهل الصور استعمالا » 
وأشهرها تداولا » وأدخلها فى باب الاطراد » وإثبات ما توصل إليه مجمع اللغة 
العربية بالقاهرة من قرارات علمية فى شأن الإملاء . 


الاعتماد على الدراسة الميدانية المتمثلة فى نتائج استبيان واقع تعلم الإملاء » 
ونتائج تطبيق المعيار كا يفيد من الإطار النظرى للبحث الحالى فى بعض 
جوانبه . 

تقسم تعلم الإملاء إلى أربع مراحل تستغرق مهارات الإملاء جيعها بدءا من 
سنوات ما قبل المدرسة وانتهاء بنهاية المرحلة الابتدائية ( المتوسطة ) والصف الأول 
الثانوى بالكويت وهذه المراحل هى : الاستعداد للكتابة > البدء فى تعلم 
الإملاء » التوسع فى الإملاء » توسيع النبرات وز يادة القدرات والكفايات . 


توز يع العادات الإملائية والمهارات الإملائية على صفوف المرحلتين الابتدائية 
والمحوسطة والصف الأول الشانوى بالكو يت توز يعا مناسبا يقوم على تحقيق 
التوازن اجى فى المهارات » والتدرج فى اختيار المهارات » وطبيعة المهارة من 
حيث المستوى » والتكامل النوعى فى المهارات » ومدى الحاجة إلى المهارة فى كل 
صف دراسى باعتبار أن وقت شيوع الأحطاء هوالوقت الاثم لعلاجها . 

مراعاة الفروق الفردية بين التلاميذ» ففى الصف الواحد توجد مهارات أساسية 
تمشل الحد الأدنى ما يجب تعلمه وإتقانه » وتوجد مهارات تأسيسية هى بثابة 
الخلفية اللازمة للتلميذ حتى يتمكن من المهارات الأساسية المخصصة له فى 
الصف الدراسى الذى هوفيه » أى أن هذه المهارات التأسيسية مطلوبات 
ومرتكزات للمهارات الأساسية . كا يضاف إلى هذين المستو يين من المهارات 
الأساسية والتأسيسية مهارات أخرى للمتقدمين من التلاميذ هى المهارات 
اللإضافية وهى تنتمى إلى الصف الدراسى الأعلى أو التالى للصف الذى ينتمى 
إليه المتعلم أو تعميق المهارات الأساسية. 

تزو يد المعلمين بالأسس السليمة اللازمة للتدر يس والتى بمكنهم الاسترشاد بها 
عند تخطيط دروس الإملاء وعند تنفيذها أو تقومها . 

تقد أساليب جديدة فى تعليم الإملاء غبرما هوشائع من إملاء منقول » ومنظورء 
واختيارى ‏ وهذه الأساليب الجديدة بعضها جعى وبعضها فردى . وهى إضافة 
سانقة ولیست مسبوقة فى میدان تعلم الملاء العر بى : 

الفلسفة التى يقوم علا هذا البرنامج فلسفة تعليمية وليست فلسفة اختبار ية » 
معنى أن تعلم الإملاء يتم حتى الآن بحسب فلسفة اختبار ية تقوم على إعطاء 
علامات للتلميذ تعتمد على عدد أخحطائه » أما البرنامج الحالى فقد بنى على 
أساس فلسفة تعليمية تتجه إلى إفهام التلميذ لعنى مايكثب قبل الإملاء» 
وتشرح وتناقش قاعدة إملائية واحدة فى درس واحد أوفى عدد من الدروس › 
وتدرب التلاميذ فرديا أو جعيا على الكتابة السليمة فيا طون فيه » وتعنى عناية 
كبرى بكيفية تصويب التلميذ لأخطائه » والإفادة من الأنحطاء الشائعة ف 
دروس جديدة» والعناية بالعلاج الفردى » والتدر يس الفردى الإرشادى 


لضعاف التلاميذ . 
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ثالثا : التأكد من سلامة البرنامج : 

تم العأكد من سلامة البرنامج بعد بنائه وإعداده فى صورته المبدئية » ومحاولة التأكد 
من مناسبته لتحقيق الأهداف النوطةبه » كا سعت إلى ذلك أيضا إدارة التر بية با منظمة 
العر بية للتر بية والثقافة والعلوم فقامت مشكورة بالإجراءات التالية على الترتيب : 

١د‏ طبع هذه الدراسة فى صورتها الأولى وتقديها إلى المحكين من أساتذة التربية » 
ومرا كز البحوث » ووزارات التربية والتعلى بالبلدان العربية » بہدف إبداء 
ملاحظاتہم عليہا قبل إقرارها ونشرها , 

۲ جع تقار ير وملاحظات وآراء ا محكين السابقين . 

۴ إمداد الباحث بالتقار ير والملاحظات والآراء التی تم جعها . وقد بلغت هذه 
التقار ير والاحظات والآراء خسة وعشر ين تعليقا مكتوبا على الآلة الكاتبة . 
وقد كانت هذه التعليقات ترد تباعا إلى الباحث من قبل المنظمة , 

٤‏ طلب أل الباحث إحراء التعديلات التى يراها مناسبة فى ضوء ماورد من آراء 
وملاحظات » وأن يصنفها و يبن وجه الحق فا تمهیدا لناقشتها وعرضها فى 
ندوة يتم عقدها لناقشة هذا الأمر. 

٥‏ وحرصا عل استكمال مقومات العمل فى الندوة المقترحة عهد إلى الباحث إعداد 
ملخص للدراسة يتضمن البرنامج المقترح لتعلم الإملاء » وما ورد حوله من آراء 
وملا حظات › وم طبعه وتعميمه على المنتدين . 

› تم الاتصال بالملكة العربية السعودية التى استجابت مشكورة لطلب المنظمة‎ ٦ 
ووافقت على استضافة الندوة والإعداد ها من قبل جامعة الإمام محمد بن سعود‎ 
الإسلامية بالاشتراك مع المنظمة » وأسندت مهمة التنظم والتخطيط إلى مركز‎ 
, البحوث فى المحامعة‎ 

۷ عقدت ندوة مناهج اللغة العربية فى التعلم ماقبل الجامعى ججامعة الإمام 
بالر یاض ( ۹ ۱٤۰۹/۷/۱۳‏ هھ ۳۰ ۳ ۲/۲ / ۱۹۸) وحضرها ملو 
نمانى عشرة دولة عر بية » وعددهم ثمانية وأر بعون متخصصا فى اللغة العربية 
وتعليمها وباحثا وموجها تر بو ياء كا حضر وفد المنظمة وخبراؤها وعددهم 
تسعة عشرة خحبيرا من المتخصصنن فى اللغة العر ببة وتعليمها . 
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وقد تابع املستدون عملهم فى اثنتى عشرة جلسة عرض فيا بجث تطو ير مناهج 
الاملاء فى مراحل التعالبي العام فى الوطن العر بى ها يتضمنه من برنامج تعلم الإملاء 
وماورد حوله من آراء وملاحظات . ودار نقاش علمى اتسم بالدقة والموضوعية و بروح 
صادقة حرصا على الوصول إلى نتائج علمية .ومع تشعب الأراء الذى يصحب بداية 
العمل فقد كشفت المناقشات عن فكرعميق وآراء سديدة أغنت البرنامج المقترح لتعلم 
الإملاء » وأثرت محتواه الذى نال تقدير ا منتدين . ووقف المشاركون بإعزاز على السعى 
البذول من الباحث لتطو ير تعلى الإملاء فى البلدان العر بية » ونظروا بالتقدير إلى الجهد 
العلمى والتر بوى الصادق الذى بذل فى البرنامج المقترح لتعلم الإملاء . 

وکان من أهم القضايا التى أثيرت فى هذه الجلسات العلمية مايلى : 


اتفق المنتدون على سلامة البرنامج المفترح لتعليم الإملاء وأنه بتمہر ببعض 
الخصائنص الممتازة وهی : أنه عنى مرحلة الاستعداد للكتارة والاملاء فى 
سنوات ماقبل المدرسة » وأن مهاراته تتمیز بالشمول وتغطی جیع مهارات الإملاء 
التى تتضمنا كتب الإملاء المشهود بدقتا وسلامتيا » وأن هذه المهارات موزعة 
توزيعا سلا على سنوات الدراسة » يضاف إلى ذلك مراعاة البرنامج للفروق 
الفردية إذ يقسم الهارات فى الصف الواحد إلى مستويات مها حد أدنى وما فوقه 
بالإضافة إلى المهارات اللازمة للصف الدراسى » ليتمكن المقضرو يسعد فى 
حينه المجد . ومثل هذا الإجراء قد يحفز المقصر نجحاراة ا جد المتفوق فى إتقان هذا 
المستوى الأعلى . 


اتفق المنتدون بعد ذلك على أن البرنامج المقترح اظهر الترابط الوظيفى والمنہجى 
فی مکونات هذه الدراسة العلمية » وبذا جاء اليرنامج ثمرة هذه الدراسة › 
ووليدا ناضجا ها لإصلاح واقع تعلم الإملاء وتطو يره نحو الأفضل . وهذا 
البرنامج يعد استراتيجية موحدة لتعلى الإملاء على الصعيد العربى . وكل هذه 
الأمور تستدعی ترشیحه للعمل به فى مدارسنا لتعم الفائدة » شر يطة أن يكون فى 
أیدی معلمى المدارس الابتدائية والإعدادية ( ا لمتوسطة ) » وكذا المشرفن 
التربويين حیت مید هم وبجحدت مفاهیمهم وأفكارهم و يثرا و يرقیا . 
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هذه هى الجوانب التى اتفق علما المنتدون . أما القضايا التى أثارت بعض 
الجدل فھی : 


استخدام الرنامج مصطلح قلب الحركات مثل قلب الضمة واوا» وقلب الفتحة 
ألنا ۽ وقلب الكسرة ياء» والأفضل استخدام الصطلح العروف وهو إشباع 
المحسركة أو مطلها وتوليد حرف علا من جنسها . فهذا أقرب إلى حقيقة الظاهرة ء 
ولأنه يكشف عن علة وقوعها فى كتابات التلاميذ . 
وقد ناقش الباحث معهم هذه المسألة وانتهى المنتدون إلى أن الأمر مترو 
للباحث إن شاء أبدل وإن شاء أثبت ووافق الباحث على تغيير هذا المصطلح 
والأخحذ ما ارتاه ا منتدون لوحاهته . 


استخمم البرنامج اللام الشمسية واللام القمر ية والأفضل استخدام ( ال ) 
الشمسية» و( ال) القمرية ووافق الباحث على ذلك لشبوعه , 

سس ذكرعشرون منتدى أى بنسبة ۸٠‏ أن هناك تکرارا فی بعد بعض الهارات وخحاصهة 
فا ينص اهمزتبن المتوسطة » والمتطرفة والألف اللينة . 


لاشيم الہاحث اون م ر لیس تکرار ولکنه مستو یات تلف 
حتی دستغرف أوضاع اممزات , 


س ذكرخسة عشر منتدى أى بنسبة 1٠‏ أن عرض الكلمات الئوعية المرتبطة 
با لواد الدراسية لايعد من أبواب الإملاء » حاصة وأن النطأً الإملائى الذى وقم 
فما لاايدعوبالضرورة إلى الاهتمام بها وتدر يسها . 


غير أن الباحث بين مم أن الخطأ الإملاثى يعد مبررا قو يا للاهتمام بمثل هذه 
الطائفة من الكلمات النوعية » وأن الاقتصار على ردها إلى أبواب الإملاء ونثرها هنا 
وهناك لايساعد على الالتفات إلا والاهتمام بها وتدر يسها لتجنب النطأ فيم , 
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س د كر ثمانية منتدین أى بثسبة ۳۲ / أن المرحلة الأولى لتعلى الإملاء وهی مرحله 
اللاستعداد للكتابة والتى تستغرق سنوات ماقبل المدرسة الابتدائية لاتعد مرحلة 


أساسية لتعليم الاملاء » ونه مکن الأستغناء عنپأ . 


وقد أوضح ممم الباحث أهمية المرحلة الأولى فى تيئة المتعلمين لتعلم الإملاء . وأن 
الإملاء جزء من الكتابة وبالتالى فهى مرحلة أساسية وضرور ية ولذا يجب الالتفات إلى 
مرحلة تنمية الاستعداد ليس فى الإملاء وحده» بل فى كافة المواد الدراسية . 
والآن» و بعد مناقشة هذه الآراء التى وردت إلى الباحث فى شكل تقار ير منسوخة » أو 
التى ذ كرت مشافهة فى ندوة اللغة العر بية فى التعلم ماقبل الجامعى المنعقدة بالر ياض فى 
)۱۹۸٩ ٤ ۳۳۰ (‏ مکن القول إن البرنامج المقترح لتعلي الأملاء فى مراحل 
التعلي العام سلي ومناسب وييكن أن يعقق الأهداف المنوطة به . 


رابعا : برنامج تعلم الرأملاء: 

يمكن عرض البرنامج المقترح لتعلم الإملاء فى المرحلتين الابتدائية والإعدادية 
( المتوسطة ) والصف الأول الثانوى ( بدولة الكو يت ) مكوناته الستة التالية بعد إحراء 
التعديلات التى ذكرها الحككون . وبداية مكن القول إن البرنامج يتكون من أهداف 
تعلم الإملاء» ومراحل تعلم الإملاء» وأسس تعليمه » وأساليب تعليمه » وأماط 
الأمالى »> وتقوم الاملاء,. 


وفيا يلى عرض تفصيلى لكل مكون من هذه المكونات : 
المكون الأول أهداف تعلم الأملاء: 


تتنوع أهداف تعلم الإملاء بتنوع مجالاتها المعرفية والوجدانية والنفسحركية 
( المهارية)» كا تتدرج بتدرج الصفوف الدراسية وا لمراحل التعليمية » يضاف إلى ذلك 
أن هذه المهارات بعضها تشارك فيه المواد الدراسية » وبعضها يقتصر على الإملاء 
كمنظومة صغرى داخل منظومة كبرى هى اللغة العربية . 
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بلی 


ومكن عرض أهداف تعلي الإملاء بحسب ججالاتبا وحسب المرحلة التعليمية كا 


: أهداف تعلي الإملاء فى المرحلة الابتدائية‎ ١ 


(أ) أهداف هعرفية : 


0 


9 


9 


o۲ 


أن يكتسب التلاميذ معارف عامة . 

أن يكتسب التلاميذ ثروة لغوية . 

أن يعرف التلاميذ شكل الح ركات القصار والطوال . 

أن مز التلاميذ بين الحروف المجائية , 

أن تربط دروس الإملاء بدروس القراءة . 

أن تر بط دروس الإملاء بدروس التعبير الكتابى والنط . 

أن تنمى مهارات الاستماع لدى التلاميذ . 

أن يفهم التلاميذ الأحداث والأفكار. 

أن يذ كر التلاميذ صور الكلمات . 

أن مز بين الكلمات التى تنتهى بتاء مر بوطة أو مفتوحة . 

أن يطبق قواعد التنوين رفعا ونصبا وجرا , 

أن يتقن استخدام النقط والفاصلة وعلامات الاستفهام والتعجب . 
أن مير بين الحروف المتشابهة رسا أو حرجا . 

أن يتذ كر كتابة الممزات فى حالاتيا الشائعة , 

أن يتذ كر كتابة الألف اللينة فى حالاتبا الشائعة . 

أن مز بين المد بالألف والواو والياء . 

أن مز بن الكلمات التى تكثب بتاء مر بوطة أو مفتوحة . 

أن يتقن كتابة الكلمات النوعية المرتبطة با مواد الدراسية . 

أن ييزبين كتابة واو الحماعة » وواو ال جمع ء والمضارع المنتهى بالواو. 


ه أن يتذوق التلاميذ جال الحروف العربية والكلمات العربية . 

ه أن ميل التلاميذ إلى الكتابة السليمة املائيا , 

« أن يتعود التلاميذ الصبر والدقة والنظافة والنظام . 
(ج) أهداف نفسحركية ( مهار ية) : 

» أن يسيطر على حركات اليد فى أثناء الكتابة . 

۾ أن يكتب التلاميذ كلمات دون حذف أو إضافة أو إبدال أو تكرار حرف من 
حروف الكلمة. ' 

۾ أن ينقل التلاميذ كلمات وجلا وقطعا من كتاب القراءة . 

» أن يحسن التلميذ تنظم الموامش حين يكتب . 


۾ أن يستخدم علامات العرقى (النقطة » والفاصلتين » وعلامتى الاستفهام 


ه أن يطبق التلاميد قواعد الألف اللينة بأنواعها فى الكتابة . 
۾ أن يعرف التلاميذ الكلمات التى تزاد فها بعض الحروف اصطلاحا , 


» أن يعرف التلاميذ الكلمات التى تحذف ما بعض الحروف اصطلاحا , 
o‏ 


ه آن يعرف مواضع حذف ألف ( ما ) عند دخول حروف ال جرعليما , 
« أن يرسم التاء المفتوحة فى نهاية بعض الحروف » وأيضا فى ثقات . 
* آت يصل بعض الظروف بإذ المنونة . 

ه أن يعرف وصل ( لا كى ) بأن المصدر ية » ولا النافية على الترتيب . 
ه أن يطبق قواعدر رسم الممزة المتوسطة توسطا عارضا . 

ه أن يرسم الحمزة التى بعدها ألف الاثنين على ألف , 

» أن يرسم همزة امرىء وفقا لمحالتها الإعرابية . 

ه أن يحذف همزة الوصل إذا سبقت بهمزة الاستفهام . 

« أن ذف الألف من (ما) إذا سبقت مضاف . 

ه أن تحعذف النون من أن الشرطية إذا أعقبها (ما) أو(لا) . 

ه أن تحذف الألف من ( ال ) عند دخول اللام المغتوحة عليما . 

» أن يكتب موسيقى بالياء أو الألف ( موسيقى ‏ موسيةا) . 

» أن يفهم الأفكار والأحداث المتضمنة فيا يكتب . 

» أن يرتبط درس الإملاء بفروع اللغة العربية والمواد الدراسية , 

۾ أن بكتسب التلاميذ معارف عامة متنوعة . 

» أن يكتسب التلاميذ ثروة لغوية . 


( ب ) أهداف وجدانية : 
أن يتعود الصبر والنظام والنظافة . 
ه أن بتعود سرعة النقد . 
أن يتعود التلاميذ دقة ا لملاحظة ودقة الحكم , 
ه آن يتذوق التلاميذ جال الكتابة العربية . 
« أن ميل التلاميذ إلى الكتارة السليمة إملائيا فى حتلف كتاباتهم . 
¢4 


( ج) أهداف نفسحركية ( مهار ية ) : 

» أن يتسابق التلاميذ فى كشف الأحطاء الإملائية فى كتاباتهم . 

۾ أن يستخدم التلاميذ علامات الترقي : النقطة » والفاصلة والفاصلة ا منقوطة ء 
وعلامة الاستفهام ) وعلامة التعحب . وعلامة التنصيص » وعلامة الحذف › 
والنقطتين والشرطة . 


المكون الثانى ‏ مراحل تعل الإملاء : 

تقسم مراحل تعلم الإملاء إل أربع مراحل هى : الاستعداد للكتابة » والبدء ف 
تعل الإملاء » والتوسع فى الإملاء » وتوسيع الخبرات وز يادة القدرات والكمايات . وقد 
استغرقت هله المراحل جميح مهارات الإملاء » وامتدت من سنوات ماقبل المدرسة 
الاإبتدائية حتى ناية ا مرحلة الإعدادية ( المتوسطة ) الصف الأول الثانوى فى الكو يت » 
وتمیزت بتدرج مستويات الهارات فى كل صف دراسى لتناسب التلاميذ العاديين 
( المهارات الأساسية )» والتلاميذ دون المتوسط ( المهارات التأسيسية ) » والتلاميذ 
المتقدمين (الهارات الإضافية ) . 


وفيا يلى عرض لراحل تعلم الرملاء : 
المرحلة الأولى - الاستعداد للكتابة : 
تستغرق هذه المرحلة عادة سنوات ماقبل المدرسة » والسنة الأولى الابتدائية . 
والمهدف من هذه المرحلة هوتوفر النبرات والمرانة الكافية التى تنمى عند الأطفال 
الاستعداد للكتابة» واتخاذ الحدابر اللازمة للتغلب على نواحى النقص السمية 
والانفعالية التى قد تعوق التقدم فى الكتابة . 
و يتم تكو ين الاستعداد للكتابة عن طر يق : 


تقاطعها . 
التناسق بين العين واليد » حيث يكلف الطفل مد خط من منطقة إلى أخرى من 
امن إلى اليسار. 


\ o 


نا سی العاں واسیہ وبعدم مهوم الكالدره ¢ حبسا عمست الصدعل داىره من الور 
امقوى وحرل ذراعه حركة دار يه طليقة لعدد من ارات . 

حفورة على بطاقات كرتون سميك » أو كلمات بارزة مكتوبة بالحبوب » أو 
كلمات مكتوبة بالتنقيط . 

كتابة الاسم عن طريق الشف » حيث يستخدم الطفل القلم ف تتبع رسم 
الاسم من المين إلى اليسارء علا بأن الاسم مكتوب على بطاقة وعليه ورق 
شفاف مثبت من حانب واحد . 

استخدام الألفباء فى بدايات الكتابة » حيث نقدم للأطفال صورا لأشباء مألوفة 
لديم » و ينطقون أسماء الأشياء بصوت مرتفع » ثم يطلب من الأطفال القر ير 
على النقط من المن إلى اليسارلكتابة أساء الأشياء . 


المرحلة الثانية البدء فى تعلم الإملاء : 


وتبداً ذه المرحله عا دة عل التلامد الدين دتمتعوك نمو عادی ٤‏ السنوات الث یه 


الأولى الايتدادرة ٠‏ 3 بم ٤‏ هده المرحله تکو ين العادات الأساسية ٤‏ الاملاء ٤‏ و بعص 


اهارات والقدرات کن عرص دلكڭ من خلال کل صف دراسی کا يل : 


| س 


س 


مهارات تأسيسية : 


معرفة شكل الحرف فى أول الكلمة » وى وسطها» وى آنحرها . 


مهارات أساسية : 


نقل كلمات محتلفة من لوحة النبرة وكتابتها مشكولة . 
نقل جلة أو حملتن من كتاب القراءة المقرر نقلا صحيحا . 


. ق النظام فى توحيد حجم الحروف داخل الكلمة » وحجم الكلمات - 
داخل الملة . 


كتابة المدة على الألف » والتشديد على الحرف المضعف . 


% 
۾ كتابة التلميذ اسمه كاملا وأساء أشياء من بيئته . 
هه تحقيق النظافة فى كراسة الكتابة » أو لوحة الكتابة . 
ه کكتابة أساء بعض اليوانات ( أسد قط _ كلب فأر) 

: مهارات إضافية‎ ٣ 
. نقل بعض الجمل من صحيفة يومية » أو من لوحة إعلانات‎ # 
, ۾ كثابة التلميذ اسمه واسم زملائه من ذا کرته‎ 

للصف الثانی الابتدانی : 


ا مهارات تأسيسية : 


¥ 


4 


كتابة الحروف المضعفة داخل الكلماث . 

كتابة المدة على الألف . ) 

نقل بعض الكلمات من كتاب القراءة مع ضبضها بالشكل . 
كتابة اسم المدرسة والمدرس والناظر. 


مهارات أساسية : 


كتابة « ال » الشمسية » و « ال » القمر ية ( الشمس _ القمر_ الرفق ) . 

كتابة التاء المبسوطة للتأنيث آخحر الماضى » وآخر الاسم ( فهمت _ أخت ) 

كتابة التاء ار بوطة ( زهرة _ شجرة_. مدرسة ) 

كتابة الأساء المنونة ( ولد بنتاس كتاب ) . 

القي ربن الحركات القصار والطوال فى كلمات كتاب القراءة . 

رسم النقطة » وعلامة الاستفهام . 

كتابة أسهاء الأيام والشهور من التقوم . 

مز بين الحروف المتشابمة فى كلمات مثل الذال والزاى » والسين » والثاء . 
\o¥‏ 


۴۳ مهارات إضافية : 
ه٠‏ قل فقرة من كتاب القراءة المقررء أومن صحيفة يومية . 
» كتابة كلمات تشتمل على همزة متوسطة على ألف : ( سأل-_يأمر) . 
ه كتابة كلمات تشتمل على هزة معطرفة مسبوقة بألفى مد ( ساء هواء ) , 
و نفل الإعلانات التى فى لوحة المدرسة . 


الصف الثالث الابتدانى : 


| س مهارات تأسيسية : 
¥ ينقل فقرة ها معنى من ثلاث جل أوأربع . 
۾ يکتب عبارات مل أبى العز يز» وأمى العز يزة » وصديقى فلان , 
0 يكتب عبارات ترحيب أوتوديع أو تهنئة مثل : مرحبا » هلا وسهلا» مع 
ألسلامة » عبد سعيد . 
يتقن الكلمات ذات اللام الشمسية والقمر ية , 
» پستخدم النقطة وعلامة الاستفهام . 


۲ مهارات أساسية : 
كتابة همزة القطع » وهمزة الوصل » (أحمد- انطلق) . 
ه نقل كلمات بها همزة متوسطة على الألف » ثم الواوء ثم الياء (يسأل 
مؤمن ‏ صام ) . 
۾ نقل کلمات ہا همزة متطرفة على السطر ( جزء شى _ هدوء ) . 
كتابة الألف اللينة فى آخحر الحروف ( إلى عى حتى- بلى ) . 
و كتابة أساء الإشارة. 
يه تكتابة أساء الموصول . 
۱۵۸ 


ه كتابة البسملة الكاملة ( بسم الله الرحن الرحم ) . 
» يترك الهوامش المناسبة حن يحكتب . 
« ينستخدم الفاصلة . 
۴۳ مهارات إضافية : 
ه كتابة المد بالألف والواو والياء. 
«» كتابة التاء المفتوحة وار بوطة . 
ه القييز بن الحروف المعشاببة رجا . 
« كتابة بعض الكلمات التى تتضمن همزة . 


المرحلة الثالئة ‏ التوسع ی الاملاء: 

وتسمى مرحلة التقدم السريع فى اكتساب العادات الأساسية فى الإملاء . وتمتد 
هذه المرحلة من الصف الرابع الابتدائی حتى الصف السادس الابتدائی » الثانی 
التوسط بالكويت» وتمتاز هذه المرحلة بالسيطرة على الهمزات بأنواعها » والألف 
اللينة» والكلمات النوعية المرتبطة بالواد الدراسية » والحالات الخاصة فى تنو ين 
النصب » والانطلاق فى الكتابة دون خحطأً إملائى , 


ویكن عرض ذلك تفصیلا کا لی : 
الصف الرابع الابتدائى : 
١‏ مهارات تأسيسية : 
يینقل فقرتین نقلا صحيحا من كتاب . 
يكحتب رسالة قصيرة سليمة هجائيا , 
۾ كتابة الألف اللينة فى آلحرالحروف . 
هه كتابة البسملة الناقصة . ( باسم الله ) 


3 بستحدم الماصلة . 
1۹ 


۲ مهارات أساسية : 


% 


% 


۱° 


كتابة فقرتن من كتاب القراءة بطر يقة الإملاء ا)نظور. 

القييزبين المد بالألف » وا مد بالواوء والمد بالياء . 

القييز بين أنواع التنوين رفعا ونصبا وجرا . 

القيز بين تاء التأنيث المفتوحة وا مر بوطة , 

كتابة الهمزات المتوسطة على نبرة ( بار ناشئاٽ ‏ فة ) . 

كتابة الهمزات المتوسطة على السطر( تساءل _ قراءة عباءة) . 

كتابة الممزات المتطرفة المفردة ( هدوء ‏ وضوء_ لوء) . 

كتابة الألف اللينة التی ترسم ياء فی غير الثلاٹی (عیسی موس 
کسری ) . 

كتابة الألف الثالثة (عصا دعا صلى ‏ هدى) . 

كتابة کلمات ( اله _طه_ يس _ السموات ‏ لكن) . 

رسم النقطة » والفاصلة » وعلامة الاستفهام . 

القيز بين الحروف المتشابة مشل ( القاف والكاف _ الذال والزاى _الضاد 
والدال _ الطاء والتاء_ السين والصاد الكاف وال جى _ الدال والتاء۔ 
الثاء والسن ) بحيث يتمكن التلاميذ من كتابة كلمات بها هذه الحروف . 
كتاية الكلمات النوعية المتضمنة فى المواد الدراسية كتابة سليمة . (") 


مهارات إضافية : 


كتابة الهمزات المتوسطة بأنواعها فى حالاتها الشائعة . 
كتابة الهمزات المتطرفة بأنواعها فى حالاتا الشائعة . 


النصود مصطلحات الراد الدراسة هى الألفاط الفنية التى تختص بها اواد الدراسية الختلفة » ٠‏ ل أساء الأبار 
والمحيطاث والجبال والفارات والبلدان ء والشغور والمواقع ار ية والمعارك والا تفاقيات والأعلام والدول والممالك 
والملسميات المندسبة ووحدات المياس والأوزان وأساء الأمراض والمواد الصلبة والسائلة والغاز ية وأساء أدوات معامل 
العلرم . 


الصف انامس الابتدانى 


(الأول المتوسط فى الكويت) 


س 


HH 


3 


4 


4 
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مهارات تأسيسية : 


كتابة التاء المفتوحة والمر بوطة كتابة سليمة , 

كتابة المد بأنواعه كتابة سليمة . 

كتابة الكلمات النوعية المرتبطة با مواد الدراسية بالصف الرابع . 
القييز بين أنواع التنو ين , 

استخدام القاصلة . 


۲ مهارات أساسية : 


3 


4 


Hr 


4 


و 


كتابة الهمزة المتطرفة على ألف ( يقرأ ملحأ نشأً) . 

كتابة الممزة المتوسطة مدا على الألف ( مآٹر_منشات _ مكافات ) . 
كتابة ابن وابنة بين علمين و بدونا . 

ز يادة الألف بعد واو الجماعة لا واو الجحمع ( كتبوا_ رافعو العلم ) . 
ز يادة الألف فى الاسم المنون المنصوب ( كتبا علا ولدا) , 

رسم الكلمة المبدوءة باللام إذا دخلت علا ال (اللبن ‏ اللحم ) . 


حذف الألف من ( ال ) عند دخول اللام المكسورة علا ( للكلام بقية ) . 


مهارات إضافية : 


كتابة هزات متوسطة ومتطرفة من الكتب المدرسية . 


وصل بعض الأساء با . 


حذف الألف من « ذا» الإشار ية عند اقترانها باللام ( ذلك ذلŞها)‏ . 


1٦1 


كتابة الحروف التى تزاد اصطلاحا أو تحذف اصطلاحا . 


3 
4 تنو ين الكلمات المنية بتاء مر بوطة » والتى تنهى بهمزة . 
١ه‏ تنوين الكلمات المنية بتاء مر بوطة » والتى تى بهمزة مسبوقة بالف »> 
والأسهاء المقصورة_ تنو ين نصب . 
الصف السادس الابتدانى 
(الثانى المتوسط فى الكوبت) 


: مهارات تأسيسية‎ ١ 


HF 


ر" 


#4 
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رسم التاء المربوطة فى آخحرجوع التكسير. 

كتابة الكلمات النوعية المرتبطة با مواد الدراسية بالصف الخامس . 
حذف الألف من ( ال ) عند دحول اللام اللكسورة عليما . 

رسم الكلمة المبدوءة باللام عند دخحول ( ال ) عليها . 


۲ مهارات أساسية : 


۹۲ 


التفريق بين واو الجماعة » وواو الجمع » والمضارع المنتهى بالواو ( افهموا 
فاهمو الدرس ‏ نرجو) . 

رسم أهمزة المتوسطة على نبرة ( بر مئذنة فة ) . 

رسم المزة امتوسطة على واو ( تفاؤل ‏ هولاء_ جراؤهم ) . 

تنوين الأساء المنية بتاء مربوطة » والمنتية ہمزة مسبوقة بألف والمقصورة 
تنو ين نصب . 

رسم الألف اللينة ألفا فى الأسماء ( فرنسا __أمر یکا شبرا) . 

وصل بعض الأساء والأفعال والحروف ما ( كلا طا لما إنما) , 

كتابة كلمة أولئك » وكلمة أولو( أولى_ أولات ) 

رسم اهمزة المتطرفة على الواو» والياء ( تکافؤ يجرؤ شاطىء ) . 


هه يكتب قطعة مكونة من مائة كلمة دون خحطاً إملائى . 
٠ه‏ يستخدم علامة التعجب » والفاصلة المنقوطة , 
۴۳ مهارات إضافية : 
يكتب رسالة أحو ية أو مناسبة دون خطأً إملائى . 
ه استخدام علامات الترقے . 
ه يتقن كتابة الكلمات التى تشتمل على همزات أو ألف لينة فيا درسه . 
ه يستخدم علامة الحذف » والنقطتين . 


المرحلة الرابعة- توسيع الخبرات وز يادة القدرات والكفايات : 
وتشمل هذه المرحلة سنوات الدراسة الإعدادية ( المتوسطة ) وما يقابلها فى البلدان 
العربية التى ها سلم تعليمى يختلف عن ذلك . وتتميز هذه المرحلة بالسيطرة التامة على 
القواعد الرأملادية » وعلامات الترقم 
ویکن عرض ذلك تفصیلا کا لی : 
الصف الأول الإعدادى (المتوسط ) . 
(الثالث المتوسط فى الكويت) 


أ مهارات تأسيسية : 
هه يتقن كتابة الكلمات التى تشتمل على الممزات التى درسها. 
» يقن كتابة الكلمات التى تشتمل على الألف اللينة التى درسها. 
۾ يکتب رسالة صحيحة هجائیا فی حدود مادرسه . 
ه يستخدم علامة التعجب » والفاصلة المنقوطة . 
۲ مهارات أساسية : 
به رسم الممزة المتوسطة على السطر( جزءان __جاءوا توءم ) . 
به رسم الهمزة المتطرفة عل السطر( برىء يسىء_ مجىء ) . 
۹۳ 


ه رسم تاء المبالغة (علامة _ رحالة_ جہروت_ ملكوت ) . 
٠‏ رسم الألف الليئ ألفا فى اسم رباعى أو أكثر( دنيا عطايا_ ثريا) . 
ه رسم الألف اللينة ألفاً فى الفعل غير الثلاثى ( يجيا _ أعيا_ تزيا) . 
ه حذف ألف ماعند دخول حرف ال جرعليها ( مم لم س حتام) . 
۾ حذف النون من ( من ) » و(عن) عند دخوما على ( من ) و( ما) ( ممن 
_عمن مماعم), 
به وضع نقطتين فوق بعضها ( : ) بعد القول » واستخدام علامة الحذف . 
هه يكتب موضوعا من مائة وعشر ين كلمة دون خحطأ إملائى . 


۴ مهارات إضافية : 
رسم الألف اللينة ياء فى الأساء المبئية (لدى) . 
رسم التاء مبسوطة فى آخر الحرف (لات) . 
٠‏ رسم ألمزة المتوسطة توسطا عارضا على نبرة ( برت للقارئين ) . 


الصف الثانى الإعدادى (المتوسط) 
(الرابع المتوسط فى الكويت) 


: مهارات تأسيسية‎ ١ 
. استعمال علامات الترقے التى درسها استعمالا صحيحا‎ 
› يستخدم علامة الحذف والنقطتن » والتعجب » والاستفهام » والنقطة‎ ٠ 
. والفاصلة » والفاصلة المنقوطة‎ 
: مهارات أساسية‎ ۲ 
. ) رسم الألف الليئة ياء فى الأسماء المبنية ( لدى_ أنى_ متى‎ » 
. ) رمسم التاء مبسوطة أخر الحرف ( لعلت لات ليت‎ » 
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+ وصل بعض الظروف ( بإذ) المنونة ( حينذ ‏ وقتمد س يومئذ) . 

«# رسم أهمزة التطرفة على نبرة فى الاسم المنصوب ( دفتًا عبتا شيا ) . 
هرسم الممزة التطرفة على السطرف الاسم المنصوب ( جزءا_ بدءاس برءا) . 
٠‏ وصل كلمة حب مع ذا: حبذاء لاحبذا. 

» وصل (لا) بأن المصدر ية المسبوقة بلام التعليل ( اجتد للا ترسب ) . 

» وصل كى با المصدر ية ( جثتك كا أتعلم) . 

« وصل كى بلا النافية إذا سبقتا اللام ( لكيلا تعلم شيثًا) . 

. رسم علامات التنصيص » والجحملة المعترضة » والشرطة عندما تطول الجحملة‎ ٠ 


۴۳ مهارات إضافية : 
» استخدام علامات الترقم كلها . 
ه كتابة همزة ( يقرأان مقراآن) . 
« كتابة كلمة موسيقى بالألف أو الياء ( موسيقى ‏ موسيقا ) تبعا لح ركة 
القاف . 


الصف الثالث الإعدادى (المتوسط ) : 
( الأول الثانوی فى الكويت ) 


: مهارات تأسيسية‎ ١ 
م پیستخدم علامات الترقي‎ 
. ه وصل بعض الظروف ( بإذ) المنونة‎ 
. پټ رسم الممزات بأنواعها‎ 
. ۾ رسم الألف اللينة‎ 


۱ ٦م‎ 


۲ مهارات أساسية : 
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رسم الممزة التوسطة توسطا عارضا على ألف ( يلجأون _يقرأون_ 
ملاأون) , 

رسم الممزة التوسطة توسطا عارضا على واو ( منشؤهم _ أؤلقى _ يقرؤه) . 
رسم اهمزة المتوسطة توسطا عارضا على نبرة ( شنت _ برئوا _ ناشئوك ) . 
رسم الممزة التوسطة توسطا عارضا على السطر ( ضوءه _ يسوءها_ 
وضوء هم ) . 

رسم اهمزة التى بعدها ألف الا ثنن على ألفى ( قرأًا_ بدأا_ يلجأان) . 
رسم همزة امرىء وفقا حالتا الإعرابية ( امرؤ امرأ_ امرىء) . 

حذف همزة الوصل إذا سبقت بهمزة الاستفهام ( أسمك عل ؟) . 

حذف الألف من (ما) إذا سبقت بمضاف ( مقتضام؟ ) . 

حذف النون من ( إن) الشرطية إذا جاء بعدها ( ما ) أو (لا) مثل : (إما 
يبلغن ‏ إلا تنصروه ) , 

حذف الألف من ( ال ) عند دخول اللام ا مفتوحة عليها ( للآخرة خير) . 
كتابة ثقات بتاء مفتوحة » وثمت وربت ولعلت ولات . 

كتابة موسيقى بالياء أو الألف ( موسيقى _ موسيقا ) تبعا لحركة القاف »› 
حيث تكتب مفتوحة القاف بالألف » ومكسورة القاف بالياء . 


الكون الثالث _ أسس تعلي الإملاء : 


ل یلتفت إلى الأسس التی تراعی فی تدر يس الإملاء سوى بحث واحد (“) رأى 


ضرورة الاعتماد فى تدر يس الإملاء على الأذن واللسان واليد أما ماشاع بين الباحثن 
فهو الحدسث عن نلاث طرف لتدر پس الاملاء » ھی الأملاء النقول وامنظور 
والاخحتبارى . وهدف النوعان الأولان إلى تدر يب التلاميذ على عدد من الكلمات عن 


(44 ( 
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عبد العلم إبراهم « توحيد الرسم الإملائى ... » المرجع السابق . 


طر يق الحواس : العين والأذن واللسان . أما النوع الثالث قمدف إلى قياس التقدم الذى 
أحرزه التلميذ وكشفه لأخطائه » وقد روعى فى هذا التقسم التدرج بالانتقال من السهل 
إلى الصعب . وهناك نوع آخر هوالإملاء الاستماعى وفيه يقرأ امعلم القطعة قراءة 
جهر ية تعقها مناقشة فى الفهم وأخرى فى الكلمات الصعبة . وهناك نوع خامس هو 
المهجاء الشفوى الذى يكرر فيه التلميذ الحروف التى تتكون ما الكلمات بصورة حاعية 
م ينتقلون إلى كتابتا . والنوع الأخير من طرق تدر يس الإملاء هوالإملاء الوقائى الذى 
يعتمد على تدر يس ماوقع فيه التلاميذ من حطأً وذلك بعد صياغته فى قطعة مناسبة . 


والملاحظ أن أساليب تدر يس الإملاء التى أشار إلا الباحثون قد ذ كرت موجزة 
دون تفصیل للخطوات التی تسر فہاء وأہا أغفلت سس تدر یس الإملاء التی نہت 
إلا اللغات الأحنبية » وأا أساليب يعوزها التحر يب . لذلك اتجهنا إلى مدارسنا بغية 
تعرف ماتوصل إليه المعلمون الأکفاء من طرق فی تدر یس الإملاء ء کا اتجهنا إلى 
اللغات الأحنببة نستقى ما بعض الأساليب التى ثبت نجاحها . 


وغنى عن البيان أننا لسنا من أنصار طر يقة واحدة فى تعلم أى فرع من فرع اللغة 
وان نجاح الطر يقة يتوقف دانما على الموضوع الذى يتعلمه التلميذ » وعلى التلميذ نفسه 
وعلى المدرس وتصرفه وفهمه لغرضه . ولذا تقتصر مهمتنا على ذ كر بعض الأسس العامة 
التى يمكن أن تفيد لو أضاف إليها ا معلم خبرته بتلاميذه ومعرفته بمادته . وهذه الأسس 
ھی : 


(أ) تدريب الأذن على الإصغاء إلى المعنى وخارج الحروف » وتدر يب اللسان على 
النطق الصحيح » وتعود رسم الحروف » والألفاظ » والسيطرة على الصعوبات 
التى تخالف فها الكتابة النطق » ومعرفة قواعد الهجاء » وكتابة موضوعات 
إنشانيه قصيرة سبق معا جاتا شفو يا , 

(ب) الاهتمام بالتذكر والتدر يب المستمرعن طريق مطالبة التلاميذ أن يذاكروا 
عدة أسطرم نملهاعلم فى اليوم التالى » واضعن فى الاعتبار مسألتى الفهم 
والعنى , 
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الاهتمام با معنى قبل المجاء » يجب أن ير بط الإملاء بالعمل التحر يرى فالمجاء 
دراسة ها هدف حيوى عندما يكون مرتبطا بالعبر المكتوب » وعندما يكون أداة 
للكتابة وجزءا مكلا للعمل التحر يرى » لأن التناول العلمى يعطى نتائج طيبة . 
الوسائل التى تساعد على اكتساب مهارات الإملاء الصحبح تتمثل فى القراءة 
بإمعان و وتوضيح مارج الحروف » والاهتمام بالإملاء فى كل الواجبات 
المنزلية » واستخدام السبورة فى كتابة الكلمات الحديدة » ومعرفة القواعد العملية 
الحددة مع التركيزعل التطبيق . 


نخلص مما سبق إلى أن الأسس التى تخدم الإملاء هى الاهتمام با معنى وإظهار 
مخارج الحروف » وربط الإملاء بالأعمال التحر ير ية » والاهتمام باهجاء ف القراءة 
والتعبير والواجبات المنزلية » وحصر القواعد الشاذة والتطبيق علمها بطر يقة مهحية › 
وتدر يب التذكر» والتناول العملى للإملاء ما يحقق الحاحة والمنفعة للتلميذ. 

و يشير عرض مناهج الإملاء فى البلدان العربية وتحليلها إلى مجموعة من الاتجاهات 
السائدة والأفكار العامة » التی مکن أن تفيد ما باعتبارها __ أساسيات _ ذات فعالية 
وتأثر ف تدر يس الإملاء بالبلدان العربية . وهذه اللأسس هى : ( *“) 


أ 
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يتم تدريس الإملاء فى ظلال القراءة » و يرتبط بها فى الصفن الأول والثانى من 
المرحلة الابتدائية » و يتحقق ذلك عن طر يق كتابة حمل وفقرات قصيرة مستمدة 
من كتاب القراءة » تركز على الحروف المتقاربة رسا أو عخرجا» والشكل » والمد 
بأنواعه» مع التأكيد على الفهم والقراءة الجهر ية فيا يكتب . أما تدر يس 
الإملاء مستقبلا فيبداً فى الصف الثالث الابتدائى و يستمر حتى اية المرحلة 
الإعدادية أومايقابلها > ويتم من خلال وصل الإملاء بفروع اللغة العرببة » 
والمواد الدراسية العلفة » ومواقف الحتابة الحيو ية اليومية التى يعيشها التلمبذ › 
أو بطولاات العرب والإسلام » والثل العليا » ومعالم بلادهم » والمناسبات الوطنية 
والقومية والدينية . 


حسن شحاته : أساسیات ف تعلي الإملاء » المرجع السابی » ص ص ۲۱۳ ۲۱۹ . 
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لاتقتصر أهداف تعلى الإملاء على إكساب التلاميذ الجانب العرفى الرتبط 
بقواعد الإملاء والتدر يب على سلامة الرسم الإملائى » فتركز على القع اللئلقية 
والاجتماعية والاقتصادية والوطنية » زالنظام والنظافة والدقة وال جلسة الصحيحة 
وسلامة إمساك القلم والإذعان للحق فيا يكتب > بالإضافة إلى توسيع الثقافة 
العامة للتلميذ» وثروته اللغو ية » وأفكاره » ومعارفه العامة » وخبراته » ومهارات 
التفكر العلمى » والتذوق الأدبى » ونشاط المتعلم وإيجابيته . 


يتم تدريس الإأملاء من خحلال نصوص أدبية مختلفة » طبيعية غير متكلفة › 
لاتقحم فا الصعوبات الإملائية » فى مستوى التلاميذ من حيث الفكرة 
واللخة » أو يدرس الإملاء من خلال جل وفقرات مستمدة من دروس القراءة أو 
التعبير أو ا مواد الدراسية الختلفة تتضمن قواعد إملائية حددة أو صعو بات إملائية 
أو كلمات نوعية ترتبط با مواد الدراسية الختلفة » و يرى المعلم الحاجة ماسة إلى 
تدر یب تلامیذه علیما لجدتا أو لذيوع الخطأً الإملائى فما . 


تتنوع أساليب التقوم فى دروس الإملاء . منا مايقوم به المعلم بنفسه » ومنبا 
مايشارك فيه المعلم بالتوجيه والمتابعة » ومنها مايقوم به التلاميذ حيث يركز على 
شاط التعلم و ير نه يره بدعوته الى البحث عن الكلمة الصحيحة وتعرف 
سبب النطاً وذلك بوضم المعلم حطا أحر تحت اللنطاً دون تصو يبه » على أن 
يكون تصويب الكلمة فى إطار الجملة التى وقع فيا الخطأً » و بذلك تتم إعادة 
الجملة التق وقع فما الخطاً كاملة لابإعادة كتابة المفردات التى أخطاً فيا التلميذ 
عار ية من جلا . 

يستفاد من أخطاء الإملاء التى تشيع نى كتابات التلاميذ فيا ملى علہم وف 
سائر مایکتبون ٤‏ حیث یتم جع هذه الأحطاء » وتقسيمها الى وحدات متحانسة » 


وتحدد القواعد الإأملاية التى ننتمی الہا شده الوحدات ٤‏ ویم ندر دب التلامد 


على هذه القواعد. و يفضل أن يكون ذلك نى بداية العام الدراسى حتى ي 

تخطيط منهج الإإملاء فى ضوء تلك القواعد الوظيفيهة والعملية . 

تعلم الإملاء لايع بحسب فلسفة اختبار ية تقوم على إعطاء علامات للتلميذ 

تعمد على اعدد أحطائه » وإنما تعلي الإملاء يتم بحسب فلسفة تعليمية تتجه إلى 
۱۹۹ 


إفهام التلميذ لعنى مابكتب قبل الإإملاء » وتشرح وتناقش قاعدة إملائية واحدة 
ى درس واحد أو فى محموعة دروس » وتدر يب التلاميذ على الكتابة السلبمة فا 
بخطئون فيه » وتعنى عناية كبيرة بكيفية تصو يب التلميذ لأحطائه والإفادة من 
هذه الأخطاء الشائعة فى دروس جديدة » والعناية بالعلاج الفردى » والتدر يس 
الفردى الأرشادى لضعاف التلاميذ . 


والخلاصة التى كن أن يسترشد ا معلموالإملاء والتى أمكن اشتقاقها من 
مناهج الإملاء بالبلدان العربية هى : ھم أفكارالنص الإملائی « وهم 
مفرداته» والقراءة الجهرية التى تراعى تمثيل المعانى وإخراج الحروف من 
خارجهاء وهجى الكلمات شفهيا» وجع كلمات مشاة لكلمات القاعدة 
والإصغاء بعناية إلى نطق المعلمين » والتدريب اليدوى على نقل كلمات من 
كتاب أو صحيفة أو بطاقة أو السبورة » وطلب تعين بعض الحروف فى الكلمة › 
والتكرارفى الكتاةء وعدم التعرض لقواعد الاملاء ف المرحلة الانتداية » وربط 
الاملاء بالوافف الحيوبة 1 وربط الإملاء بالمواد الدراسية باللغة العرية › 
وبقاموس التلميذ الكتابى » واستخدام أكثرمن حاسة من حواس التلميذ› 
وردر دب الذاكرة. 


المكون الرابع أسالیب تد ریس الإملاء: 

جسن أن نبداً بعرض الأساليب الناححة ی مدارسنا وهی آسالبب شھد ہا مدرسونا 
الأكفاء والوحهون ومديرو المدارس وأولياء الأمور» وسنعرض هذه الأساليب بأسمائها 
الحى أطلقها علا العلمون وهى : الطر يقة الوقائية » والطر يقة السمعية الشفو ية 
اليدو يه » وطر يفة « سيدنا» . 
فالطريقة الوقائية تعتمد على تدر يس القواعد المرتبطة بالأخطاء التى تشيع بين 
التلاميذ . وتراعى هذه الطر يقة جانبن هما : تدر يب التلاميذ عل نطق الكلمات بحيث 
بستطيع التلميذ أن ييز كل صوت من أصوات الكلمة عن الآخرء وتدر يب التلميذ على 
كتابة الصورة السليمة )ا أخحطأ فبه باستخدام السبورة . وهذا التدر يب لايقتصر على 

حصص الإملاء بل يستمرفى حصص القراءة والحفوظات والتعبير والخط » وف متابعة 

الواجبات النزلية حتى يت سيطرة التلميذ على الكلمات التى يحدث فيا خحطأً . 
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أما الطر يقة السمعية الشفوية اليدو ية فإنا تعتمد على أسس الهجى السلى وهى 
رؤية الكلمة » والاستماع إليها » والمرائة اليدو ية على كتابتها» فرؤ ية الكلمة وسيلتها 
العين » وملاحظة حروفها مرتبة » ورسم صورة صحيحة هما فى الذهن لتد كرها حن يراد 
كتابما. لذلك ير بط العلم بن دروس الفراءة ودروس الإملاء فيكتت التلميذ ف 
كراسة الإملاء بعض قطع المطالعة حتى يتعود الانتباه إلى الكلمات وملاحظة حروفها 
واختزاد صورتا ف الذهن . ويستفيد العلم من رؤ ية الكلمة فى عرض الكلمات 
الحديدة أو الصعبة أو التی يشيع فا الخطاً باستخدام السبورة حتی یتم رؤ يتا والاحتفاظ 
بها فى الذهن . أما الاستماع إلى الكلمة فوسيلته الأذن » والتدر يب على سماع أصوات 
الكلمة وتمييزها» وإدراك الفروق الدقيقة بين الحروف المتقار بة فى خارجها و بن 
حروفها مرتبة عن طر يق الهجى الشفوى لبعض الكلمات قبل كتابتا . وأخيرا ياتى 
الران اليدوى ووسيلته اليد » وال كثارمن التدر يب على الكتابة حتى تعتاد يد التلميذ 
طائفة من الحركات العضلية الخاصة ما يفيد فى سرعة الكتابة . 


أا طربقة « سيدنا » فتعتمد عل النطقى السلم للحروف واستخدام الثواب 
والعقاب » وقيام التلميذ النابه بدور « العر يف » فى تعلم ضعاف التلاميذ ومتابعتهم 
والإأشراف على واجبات م المنزلية » وتدر يهم على حسن القراءة . فالتلميذ ا ماهر يكلف 
بال يراقب و يساعد و يعرض للعقاب على المعلم » و يعتمد المعلم على التلاميذ فى جمح 
بعض الحكلمات من كتب الواد الدراسية الختلفة » ومناقشة هذه الكلمات فى معناها 
ومبناها والاحتفاظ بها فى كراسة أعدت لذلك » وتعتمد هذه الطر يقة أيضا على تحفبظ 
التلامیذ بعض الفقرات الت تحوی كلمات ميزة تم إجراء احتبار حر بری بعد ذلك ف 
تلك الفقرات . أما الإثابة التى محصل علا النابہون من التلاميذ فتنحصر فى تسحيل 
اسم التلمبذ فى لوحة أعدت لذلك فى الفصل › ووضع علامة على صدره » والثناء عليه 
من المعلم » وتصفبق التلاميذ له » وتكلبفه متابعة بعض التلامبذ الضعاف . 

تقل الآن لنتحدث عن الأساليب التى ثبت نجاحها فى تدر يس الإملاء فى اللغات 
الأجنبية . وهى أسلوب الاستذكار والمراجعة » وأسلوب الاختبار» وأسلوب الاعتماد 
على الحواس » وأساليب التعلم الذاتى . 

فأسلوب الاستذ كار والمراجعة يعتمد على استذكار وتعلم قطعة إملاثية فى المدرسة 
أو المنزل وف اليوم التالى تختبر درجة إجادة التلميذ شفو يا أو تحر ير يا » وأساس هذا 
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الأسلوب هو اكتشاف الكلمات التى يتم هجاؤها بصورة خاطئة » و يستند مثل هذا 
اللأسلوب على استذكار كلمتين أو ثلاث كلمات يوميا فى الفصول الدنيا . أو س أو 
ست كلمات فى الفصول العليا . و يبدأ هذا الاستذ كار بالتدر يب على النطق السلم 
للكلمة وفهم معناها » ثم يأتى بعد ذلك كتابة الكلمة من الذاكرة على أن يتم ذلك دون 
تعجل وبعد أن تصبح الكلمة مستقرة فى ذاكرته » و ينبغى مراجعة هذا الهجاء 
التحر يرى بعناية من جانب الطفل أولا ثم من جانب المعلم ثانيا » فإذا أخطاً التلميذ فى 
هجاء كلمة أو أكار تعن اخحتباره فی هذه الكلمات ف اليوم التالى » یجری اختبار 
أسبوعى يتبعه إعادة استذكار الكلمات الناطئة وف نفس الوقت ينبغى وضع خحطة 


أما الأسلوب الثانى من أسالبب تدر يس الإملاء فهو أسلوب الاختبار. وف هذا 
الأسلوب يت أولا إملاء الكلمات أو القطعة على التلاميذ » ثم تعلم الكلمات التى وقع 
فها اللطأ . و يستند هذا الأسلوب إلى تقس التلاميذ اثنين اثنين » أحدهما تلميذ يجيد 
ا ھحاء والٹانی سیء ا اء » م نعل قوام بأحطاء التلاميذ ویتم فسخ الكلمات العشر 
الأولى من القامة على نحو صحيح فى كراسة خحاصة » تعلم هذه الكلمات فى المثزل وتملى 
فى اليوم التالى على التلميذ و يقوم بالإملاء التلميذ النابه » كا يقوم بالتصحيح » م تحصر 
الكلمات التى وقع فہا النطاً لاستذكارها . ولايتم إعطاء كلمات جديدة حتى يستككل 
كل اثنين من التلاميذ هجاء هما اليومى » على أن توضع أخطاء الدرس السابق فى بداية 
الدرس الجديد» ويجرى هذا الأمر كل يوم فى المدرسة » أما فى يوم العطلة الأسبوعية فيقوم 
كل تلميذ مراجعة كاملة لعمل الأسبوع بأسره فى المنزل . و يقوم كل تلميذ بإملاء عمل 
الأسبوع كله على زميله » و يقوم المعلم بتصحيح هذا العمل أسبوعيا لتحديد الكلمات 
الخطأً لدى كل تلميذ بغية مراجعتا وإعادة تعلمها » و بذا يشق كل تلمبذ طر يقه 
و يتقدم من خلال قوائم أحطائه , 

وهذان اللأسلوبان يستخدمان فى درس الإملاء فى موقفن عتلفن . فأسلوب 
الاستذكار والمراحعة أكثر فعالية فى الصفوف الدنيا » على حن أن أسلوب الاختبارمفيد 
فى الصفوف العليا التى تتميزبتلاميذ جيدين لأا تختصر الوقت . وكا الأسلوبين يضع 
فى اعتباره أن العنى قبل المجاء » وأن.المجاء من أجل الكتابة » وأن المجاء الشفوى 
دون القر ين التحر يرى لافائدة منه » وأن عنصر الصعوبة فى الكلمة ينبغى أن يبه ا لمعلم 
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التلاميذ إليه » وأنه ينبغى توظيف الحواس من أجل المجاء » وأنه يجب ربط المجاء 
باهتمامات التلاميذ و بأنشطتهم اللغو ية ا لمدرسية . 

والأسلوب الثالت هو أسلوب الاغتماد على الحواس والحور الذى يدور حوله هذا 
الأسدوب هوأن التلميذ بستخدم العين والأذن واللسان واليد . والكلمة هنا هى وحدة 
اللاحظة . وف الحدر يب فى الفصل يتعين أن يرى التلميذ الكلمة » وأن يسمم نطقها 
بدقة و يكررها ثم يحتبها » وتلك عوامل تساعد على التخيل . 
أما أساليب التعلم الذاتى فأوها يت ی مس خطوات هى على الترتيب : 


العنى والنطق : انظر للكلمة » انطقها » استخدم الكلمة على نحو صحيح فى 


جمله , 
_ التخيل : انظر وانطق الكلمة » انظر إلى مقاطع الكلمة » انطق الكلمة مقطعا 
مقطعا » تيج الكلمة . 


العقذكر: انظر للكلمة » اغمض عينيك » تيجها» راجع ماإذا كان هجاؤك 
سلا ام لا . 
كتابة الكلمة : اكتب الكلمة على نحوصحيح » ضع النقط فى أما كنا على 
الحروف العحمة› استکل استدارة اروف وتشابکها ف الكلمة» راجح 
كتابتك لتعرف أن هجاء کل حرف صحیح › راجع إملاء الكلمة. 
«» الإتقان والحودة : غظ الكلمة » اكتہا صحيحة » غط الكلمة واكتما ثانية › 
غط الكلمة واكتا ثالثة . 
وثانى هذه الأساليب الذاتية يتم عن طريق تنفيذ عدة إرشادات محتوبة › 
حیث تتجه کتب تعلم الاملاء إلى الدراسة الذاتية للكلمات التى يراد تعلمها . وتتفق 
على عدد من الخطوات يصل إلى ست خطوات » وهى مثابة إرشادات للتعلم . وهذه 
النطوات الست هی : 


. انظر للكلمة » انطقها بصوت منخفض » ا كتا‎ E 


_ انظر للحروف » انطقها بصوت منخفض » اغلق عيئيك وأنت تنطقها . 
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غط القامة » واكتب الكلمة . 
تحقق من صحة الكلمة التى كتبتا. 
إذا أحطأت فى كتابتا اقرأها مرة ثانية » انتظرلحظة ثم اكتبها . 
تهج الكلمة بصوت مسموع وواضح لدرسك . 

وثالث آساليب التعلم الذاتى هوالآسلوب الذى بوضصى أصحابه بأن يقتنى 
التلميذ مفكرة للإملاء » يدون فا القواعد اللازمة مع أمثلة هما » والأخطاء الشائعة على 
مستوى الفصل . ومنذ بداية العام الدراسی يبن العلم للتلاميد طر بقة استخدام هله 
امفكرة مؤكدا على العناية بها مع حسن الخط لإمكان مراجعتا عند الحاجة لتحقيق 
الفائدة ما . وجب على العم أن يراجع بن الحين والآخر مفكرات الإملاء » وسيجد 
برغم ذلك أن بها أخطاء عليه أن يلفت النظر إلا ويجعل أصحابما يعيدون كتابتما عدة 
مراٽ . 

وأساليب » التعلم الذاتى السابقة يلاحظ أا موجهة إلى التلميذ» وأن دور المعلم فبا 
هو ملاحظة تنفید هذه التعلیمات حتی تؤدى إلى التعلم مشود » فالتلاميذ الذين يتبعون 
أسلو با منظ|ا يحمقون تقدما ويحتفظون ما يتعلمونه بشكل أفضل من الدين لا منحون ی 
توجهات لتعلم المجاء ° 

والمعلم يستطيع أن يجعل من تدريس الإملاء شيا مشوقا ومرغوبا فيه . فإذا 
كانت الطر ية التى يتبعها فى شرحه طر يقة واضحة سليمة فإنها تنعكس على التلاميذ . 
والمدرس يجب أن يكون على علم تام بالمادة التى يدرسها» وأن يفهم تلاميذه› 
واهتماماتهم » وكيف يتعلمون » وأن يعرف كيف يدرس بالطر يقة الصحيحة المشوقة › 
وإذا أمكن استنباط مواقف يكن من خلاها استمالة التلميذ نحوالكتابة فإنه يع 
التعجيل بتعلم الإملاء وزيادة دقتاء كا أنه إذا تم ربط الإملاء بكتابة هادفة فإنه 
هكن إنجاز تعلم الإملاء بجهد وتدر يب أقل . وهنا يجب أن نراعى بعدين : أولما العلاقة 
الوثيقة بين نمو استخدام اللغة والتقدم فى الإملاء ء وثاني) أن الإملاء يتم تعلمه بواسطة 
تمر ينات محر ير ية دايمة , 
الكون الخامس ‏ أنغاط الأمالى : 

ليست لدينا حشى ألآن دراسة تبن أماط الأمالى التى يستخدمها المعلمون فى 
حصص الإملاء فى المرحلتن الإعدادية والثانو ية . غير أن نتائج البحوث العلمية القر يبة . 
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من هذا ا لجال تشير إلى أن أفاط الأمالى التى يستخدمها معلمونا تنحصر فى ثلا ثة فاط 
هى : فط القطعة » وط الجمل » ثم فط الكلمات المفردة . ما عير القول أن هذه الأّماط 
هی الأماط المألوفة والشائعة بين المعلمين فى صياغة الأمالى عند القيام بعملية تعلم 
الإملاء , 

وهذه الأنماط من الأمالى يعتمد فا المعلمون بدرجة كبيرة عل كتب القراءة المقررة 
على التلاميذ. وهواتجاه حسن » لأن كتاب القراءة أداة هامة فى العملية التعليمية 
للمعلم والمتعلم » فعن طر يقه تعرض العلومات المنوعة والمفيدة ليقرأها التلميذ و يقيد 
منها» غير أن نمط القطعة كا ذكرنا آنفا يحقق الأهداف التر بو بة المنشودة . 

وهكن أن نفيد من بحث منى جحرى الذى أجرته فى العراق عند عرض هذا الزمل 
الإملائی . 

غط القطعة : هوقطعة غالبا ماتكون نثراً» و يتراوح طوها بين سبعة أسطر واثنى 
عشر سطرا تقر يبا . وفيه يحتب التلميذ قطعة معينة من كتاب القراءة والمحفوظات » أو 
من کتاب آحر مألوف من الكتب الثارجية وهومايتناسب مع ماجاء فى مناهج الدراسة 
الابتدائية » وهوأن من أغراض درس الإملاء أن يكتب التلميذ كتابة صحيحة من 
الناحية المهجائية بدرحة تناسب مستوى نموه » وأن يكون الإملاء متصلا بفروع اللغة 
جيعا » وهذا يعنى أن هذا الفط من الأمالى يقيس قدرة الطالب فى : 


أن يتذكر التلميذ صور كلمات معينة سبق له أن تدرب على قراءتما» لأن القدرة 
على الكتابة الصحيحة إملاثيا تعتمد على معرفة الكلمة مبنى ومعئى ونطقا . 
ان يعرف صور الحروف لیتمکن من ر بطها بشکل صحیح ودی إل معنى مفهوم 


مفيد لديه . 


وهكن تصنيف فط القطعة الإملائية إلى نوعين اثنن ها : قطعة غر مختارة بطر يقة 
واعية نافعة للحلميذ» و يتضح من هذا النوع أن فائدة المحتوى ضئيلة » ك أن قواعد 
الإملاء التى تهدف القطعة إلى تعليمها للتلاميذ قد تكون منعدمة » أو لاصلة ها عقررات 
الصف الدراسى » وقد تتعرض لقواعد عتلفة بشكل لايساعد على سهولة التعاے » 
و يوحى بعدم وضوح المدف من اختيارها لدى العلم والمتعلمء نما يجيز القول بأن التلمي: 
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الذى يتعرض هذا الفط الإملائى قد تتعدد أخطاؤه الإملائية » وتتنوع نتيجة لذلك . أما 
النوع الثانى من نمط القطعة » فهو قطعة منتقاة بطر يقة واعية نافعة للتلميذ . و يظهرمن 
هذا النوع أن القطعة تعلم القواعد الإملائية بطر يقة منظمة كا وردت فى المناهج 
الدراسية الخاصة بكل صف دراسى . حيث تتعرض لتعلم نوع واحد من أنواع القواعد 
الإملائية » أو أا تتعرض )ا سبقت دراسته من دروس الإملاء . 

وفط القطعة يحقق بذلك أغراض تدر يس الإملاء » حيث يرتبط مقررات الإملاء فى 
كل صف دراسى » و يصل الإملاء بفروع اللغة الأخرى » كا أنه يساعد على تحقيق 
أهداف تربوية سلوكية مفيدة كالصدق ف القول » وإتقان العمل » وحب الوطن » 
والتعاون » والصير» والشجاعة » وفط القطعة المنتقاة بشكل جيد واضح الغرض » سلوك 
من شاأنه أن يدرب التلميذ على حسن الاستماع إلى ماعليه معلمه » وأن يجعله يفكر كى 
یتذ کر صور الکلمات التى سبق أن تدرب على كتابتا أو قراءتا أو سمعها . وأن يلاحظ 
صورة مايكتبه» وأن يستوثق بنفسه من صحتها » كذلك تساعده على أن تدرب على 
تعليل صور ومعانى مايكتبه بوضعه الرموز اللفظية للمعانى » ون ي ركب صور ما يكتبه 
ومعانية عندما ير بط الرموز اللفظية بعضها ببعض » و بوجود علاقة عامة بين معانيما 
الجزئية» ويدرك مفهوم الكلام ومقاصده نتيجة هذا التركيب » وغط القطعة الجيدة 
الواضح غرضها سلوك من شأنه أن يدرب التلميذ على أن يستنبط الأحكام العامة » 
و يصور أحكاما ذاتية بخصوص مایکتب . کا يساعده فى التدر يب على التفكير السلم 
ما مكنه من تمييز الق من الباطل والنير من الشرء ونما يساعده فى حل المشكلات . كا 
يدر به هذا الفط على الكتابة السر يعة الصحيحة » وتلك مهارة نفس حركية . 

ويتيح هذا الفط من الأمالى للتلميذ الفرصة فى أن يتزود بالقدرة الكثابية التى 
تساعده فى اكتساب النبرات وتنمية المعارف . و يعتبر نجاح التلميذ العلمى متوقفا على 
مدى الامه بقواعد الكتارة الصحيحة » وهذا النجاح العلمى يعتبر وسيلة هامة من وسائل 
إثبات الذات وتوكيدها واحترامها فى نظر نفسه ومجتمعه معا . و يزود هذا الط الإملائى 
التلميذ بحصيلة لغو ية طيبة تساعده فى عمليتى الفهم والإفهام » فالقدرة على التعبير عن 
النفس تساعد التلميذعلى أن يخدم نفسه عندما يبن مطالبه وحاجاته ممايسهل له 
إشباعها ويحقق له الراحة والطمأنينة النفسية والاجتماعية » علاوة على أا تساعده على 
أن يخدم غيره بخبراته وإحساسه » ومعنى ذلك أا تعتبر وسيلة فعالة فى تطو يره لنفسه 
وحتمعه . 
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كذلك فط القطعة اليدة الواضح غرضها يدرب التلميد على أن يفهم الأفكار 
الواردة فى اأ عة الإإملاية ما تتضمنه من کم ومفهومات ومعلومات ¢ و ردا یتاتی ل أن 
بتصل ممجتمعه » وأن يتفاعل معه › وأن بتعرف بيئته ما يساعده على التكبف الناجح 
معها . هذا التكين الذى حتاج اليه فى محتمعنا الذى تزداد حضارته نوا وتعقيدا يوما بعد 
بوم . 

مما سبق مكن القول أن نط القطعة فط جيد وصحيح » إلا أن نما يضعف من جودته 
ورود قطع ضعيفة فى نوعية حتواها لعدم انتقاء المعلمين ها بشكل واع يحقق أكبر عدد 


تتنوع أساليب هوي الإملاء فبعضها يعوم به امعلم » و بعضها يفوم به المتعلم ء 
و بعضها يقوم به المعلم والمتعلم معأ . ومكن أن نعرض ذلك تفصيلا فيا يلى : 


اس بجمع العلم ٤‏ نظام وهدوء کراسات الإملاء من التلاميد و يقوم بتصحيحها 
حارج الفصل » أو داخله » وذلك بوضع علامة أو خط بقلم حر تحت اطا 
الإملائى و يكتب فوقها الصواب » أو يضع خحطا أحر تحت النطاً و يترك الفرصة 
أمام العلميذ للبحث عن الكلمة الصحيحة فى مصدرقطعة اللإملاء الذى يدله 
عليه المعلم » أو يكتب القطعة على السبورة أمام التلميذ ليصوب ما خطأه . 

والأسلوب الأول قلیل الجدوی فی تعلے التلمیذ » اما الأسلوب الثانی فهر 
أكثر فائدة لأنه ينشط التلميذ و يدفعه إلى البحث عن الصواب » فكأن المعلم 
يتيح بذلك الفرصة أمام التلميذ لينشط و يبحث و يتعلم . 

۲ بطلب العلم من كل تلميذ أن يتبادل كراسة الإملاء مع زميله الذى يجلس 
واره أو أمامه أو خحلفه » أو يجمع الكراسات ثم يعيد توز يعها على التلاميذ 
بطر يقة لاقسمح بأن تعاد إلى التلميذ كراسته » و يطلب من التلاميذ حينئذ أن 
يصحح كل مهم الخطأ الإملائى » أو بوضع علامة أو خط تحت النطا دون 
تصحيحه » ثم يعيد الكراسات لأصحابما ليصححوا أخطاءهم الت وقعوا فیہا عن 
طر يق وضع النوذج أمامهم على السبورة أويرشدهم إلى مصدره . 


۷4 


E‏ يطلب المعلم من التلاميذ أن يصحح كل مهم أخطاءه التى وقع فما » وذلك 
عن طر يق عرض النص الإملاثى أمامهم أو إرشادهم إلى مصدره . 


والحق أن الأساليب التى يقوم ہا التلاميذ أنفسهم بتصحيح الأخحطاء أو يقوم بها 
زملاؤهم أساليب أجدى وأنفع حيث ينشط التعلمون »يلاحظون » و يكتشفون » 
و يصححون» وهم أيضا يتعلمون الأمانة والصدق وتحمل المسئولية والمتابعة واتخاذ 
القرار» ودقة اللاحظة» كا تزداد دوافعهم إلى حصة الإملاء حيث تتوافر المنافسة 
العلمية بينم فتدفعهم ال التعلم واليقظة والإإعدام لدروس الإملاء» وستثر تفکیرهم 
حيٿ ميزون بين ما هو صحيح وما هو لیس بصحیح . 

والجديربالذكرأن كل أساليب التفويم يجب أن تكون تعليمية هادفة » وأن 
تصويب الكلمات يع داخل جلها فلا يصح أن تعاد الكلمات عارية عن جلها 
حيث يتحدد للكلمة معناها ومبناها داخل السياق . 
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مقدمة الطبعة الثانيه ... 
الممدمة . 


الفصل الأول : مفهوم الإملاء ومشكلات الكتابة . 


مفهوم الزملاع س 
مشكلة الكتابة ... 
مدافشه هذه الشکلات - 

الفصل الثانى : دراسات فى الإملاء ونتانجها . 
دراسات عر بيه س 


دراسات أحلبية 5 


الفصل الثالث : الجاهات تعلم لاملا 
الملكة المخربية 


به مصر العربية ‏ س 


الجمهور ية العراقية سس 
الملكة الأردنية الماشمية ... 
سلطنة عمان 


دولة الكو يث س 


المملكة ا بيه ت السعودية ‏ س 
خلاصه و 
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لفصل الرابع: تقوم الإملاء فى الوطن العربي ب ٤۲1١۷‏ 


المد من تقو الاملاء ۹۹ 
المراحل التى ا ي ا و 
َ تعلم الاملاء ی ا لبلدان اعرد لیا س ۹ 

ج تطبيق العيار ۳ 


الفصل الخامس : برنامج لتعلي VANE n Ia‏ 
مصادر ناء | لبرنامج .۔ umn‏ £ 
اعتبارات روعیت ف ناء البرنا E nn‏ 
التأكد من سلامة البرنامج J EA ann‏ 
پرنامج تعلم الإملاء سسس ل 
برنامج أهداف تعلى الملا سسس ا 
برنامج مرا حل تعلی املاع س ل 
برنامج ١‏ سس تعلم الإملاء nnn‏ 1 

برنامج أساليب تعلم الاملاء ann‏ ¥8 
برنامج أماط الأمالأ VE mm‏ 
در نامج تمو“ 0 £ VY ee‏ 


۾ مصادر الكتا ب ATA ee‏ 
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جهد علمى نقدمه للمعلمين وا لموجهين والمهتمين بتعلم اللغة العربية على امتداد الوطن 
العربى » وقد اسعند فى اعداده أل الاغياهات أعللديثة فى تعلم الإملاء » ونتانج بوث عر بية 
وأجنبية امتد زماا وتنوعت مالاا » وحصائص الكتابة العربية » وقواعد الإملاء» وآراء 
وحبرات وأفكارمعلمين ومو جهن أكفاء . وقد اجتمعت كل هذه الروافد لتشكيل فصول هذا 
الكتاب الطر بف . 

والکتاب يضم بين دفتيه حديثاً علمياً عن مفهوم الإملاء ومشكلات الكتابة » والدراسات 
العربية والأحنبية فى محال الاملاء واتباهات تعلم الاملاءء وواقعه فى البلدان لعربية وحوانب 
القوة وجوانب الضعف فى تعليمه . ثم يعرض الكتاب برنامجاً فى تعلم الإملاء يتضمن الأهداف 
التعليمية فى كل صف دراسى » ومهارات الإملاء وأساليما » والأسس السليمة التی تراعی فى 
تعليمها» وأنغاط الأمالى » وأساليب التقوم فى مراحل التعلم العام . 

والکتاب إضافة قيمة وجديدة فى جال تعلم الإملاءء قام بإعداده الد كتور حسن شحاتة » 
وهوأستاذ جامعى» وأحد خبراء اللغة العربية وحاصل على جائزة الدولة التشجيعية ف العلوم 
الاجتماعية فرع التربية عام ١1۹۹ء‏ له من علمه وحبرته وتار به القومية والدولية مايسمح له بأن 
يقدم هذا الجهد العلمى الثرى ؛ ليأخذ مكانته فى عالم الصفحة المطبوعة ,. تلك خدمة نقدمها إلى 


المعنيين بتطو يرتعلى اللغة العربية على امتداد الأرض العربية . ازا * 
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